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Evaluation de I’experience d’apprentissage bilingue de Sierre 1994/95 



Resume 

En automne 1994, la Commune de Sierre ouvrait la premiere classe enfantine bilingue du 
Canton du Valais (frangais-allemand). Les dix-neuf eleves de cette classe de 2® enfantine 
ont ete evalues a plusieurs reprises. 

Des evaluations de type qualitatif et quantitatif ont ete conduites par I'lnstitut romand de 
recherches etde documentation pedagogiques (IRDP) en novembre 1994, en fevrier 1995 et 
a la fin de I'annee scolaire et ont permis de recueillir les appreciations des eleves et des 
enseignants ainsi que de determiner les competences acquises en L2 (allemand) par les 
enfants. 

Ces etudes ont tout d'abord montre que toutes les consignes en L2 relatives a la vie 
quotidienne en classe sont comprises par I'ensemble des eleves. La production en L2 se 
limite, dans la plupart des cas, a des holophrases. Les attitudes des eleves envers I'allemand, 
les activites en allemand et avec les Alemaniques sont assez bonnes. Les objectifs du 
programme romand ont ete atteints a la fin de I'annee scolaire et I'enseignement bilingue n’a 
pas porte de prejudices a leur realisation. D'une maniere generate, les resultats obtenus dans 
cette classe enfantine sont tout a fait comparables a ceux decrits dans des evaluations 
similaires ou des descriptions de modeles touchant I'enseignement bilingue prescolaire. 



Evaluation der zweisprachigen Kindergartenklasse von Siders 1994/95 



Zusammenfassung 

Die Gemeinde Siders eroffnete im Herbst 1994 die erste zweisprachige Kindergarten-klasse 
des Kanton Wallis (franzosisch-deutsch). Die neunzehn Schuler und Schiilerinnen dieser 
Klasse wurden wahrend des Schuljahres mehrmals evaluiert. 

Das Institut romand de recherches et de documentation pedagogiques (IRDP) fuhrte 
qualitative und quantitative Untersuchungen durch, die sowohl die Einstellungen der Lehr- 
personen, der Schiiler und Schiilerinnen als auch die von den Kindern erreichte Kompe-tenz 
in der Zweitsprache aufzeigen. 

Am Ende des Schuljahres verstehen die Schuler und Schulerinnen samtiiche Anweisungen in 
deutscher Sprache, die zum schulischen Alltag gehoren. Die Sprachproduktion der Kinder 
beschrankt sich zum grossten Teil auf Einwortausserungen. Die Kinder bewerten die 
deutsche Sprache, den in deutscher Sprache erteilten Unterricht und den Kontakt mit 
Deutschsprachigen vorwiegend positiv. Am Ende des Schuljahres hat die Klasse die Lern- 
ziele des westschweizerischen Programmes erreicht. Diese Resultate stimmen weitgehend 
mit den Ergebnissen vergleichbarer Evaluationen und Modellbeschreibungen uberein. 



Valutazione dell’esperienza di apprendimento bilingue a Sierre/Siders 1994/95 



Riassunto 

NeH’autunno 1994 il comune di Sierre ha aperto la prima classe bilingue (francese-tedesco) di 
scuola dell’infanzia del Canton Vallese. I diciannove allievi che frequentavano il secondo anno 
sono stati valutati in diversi momenti. 

Le valutazioni, di tipo qualitativo e quantitativo, sono state condotte dall'lstituto romando di 
ricerche e di documentazione pedagogiche (IRDP) nel novembre 1994, nel febbraio 1995 e 
alia fine dell’anno scolastico e hanno permesso di raccogliere i pared di allievi e insegnanti, 
come pure di determinare le competenze acquisite in L2 (tedesco) dai bambini. 

Questi studi hanno innanzitutto rilevato che tutte le consegne in L2, inerenti alia vita quotidiana 
in classe, sono state comprese dagli allievi. Nella maggior parte dei casi, la produzione 
linguistica in L2 si limitava a frasi composte da un unico sintagma. Le attitudini degli allievi 
verso il tedesco, le attivita in tedesco e con i germanofoni sono risultate abbastanza buone. 
L’insegnamento bilingue non ha pregiudicato il raggiungimento, alia fine dell’anno scolastico, 
degli obiettivi stabiliti dal programma romando. In generate, i risultati ottenuti in questa classe di 
scuola dell’infanzia sono paragonabili a quelli di valutazioni analoghe oppure a descrizioni di 
modelli per I’insegnamento prescolastico bilingue. 



Evaluaziun da la classa da scolina bilinga da Sierre/Siders 1994/95 



Resumaziun 

L'atun 1994, ha la vischnanca da Sierre/Siders avert I’empiima classa da scolina bilinga dal 
chantun Vallais (franzos-tudestg). Ils deschnov scolarins da questa classa en vegnids 
evaluads pliras giadas durant I’onn da scola. 

Las evaluaziuns da gener qualitativ e quantitativ en vegnidas fatgas da I'Institut romand de 
recherches etde documentation pedagogiques (IRDP) il november 1994, il favrer 1995 ed a 
la fin da I'onn da scola. Ellas cumpiglian las appreziaziuns dais uffants e da las mussadras e 
determineschan medemamain las cumpetenzas acquistadas dais uffants en la segunda 
lingua (tudestg). 

A la fin da I’onn da scola enclegian las scolarinas ed ils scolarins tut las directivas en tudestg 
ch’han da far cun il mintagadi en scola. La producziun linguistica dais uffants sa limitescha 
per gronda part sin expressiuns d’in pled. La tenuta dais uffants envers il tudesg, las 
actividas en tudestg e las personas da lingua tudestga en detg bunas. Las finamiras dal 
program romans en vegnidas cuntanschidas a la fin da I'onn da scola e I’instrucziun bilinga 
n’ha betg purtadischavantags. Ils resultats correspundan tuttavia a quels descrits en 
evaluaziuns cumapreglias. 
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Evaluation of the bilingual kindergarten class in Sierre/Siders 1994/95 



Abstract 

In the fall 1994, the City of Sierre/Siders launched the first bilingual (French-German) senior 
kindergarten project in the Canton of Valais (Switzerland). The 19 pupils have been 
assessed several times during the school year 1994-95. 

Qualitative and quantitative evaluation was carried out by the Institut romand de recherches 
et de documentation pedagogiques (Research and documentation Center of Western 
Switzerland, IRDP) in November 1994, February and June 1995 respectively, in order to 
gauge the attitudes of the pupils and teachers and the L2 competencies (German) of the 
children. 

The evaluations yielded the following results: All children understand everyday classroom 
routines, though production in L2 is mostly limited to one word utterances. Attitudes towards 
the German language, classroom activities in German and German speakers are positive. The 
curriculum objectives of Western Switzerland were attained by the end of the school year 
and were thus not prejudiced by bilingual learning. Generally speaking, the results of this 
bilingual kindergarten class are comparable to those described in similar evaluations and 
descriptions of bilingual pre-school projects. 



er|c 



7 



Nous tenons a remercier les 6l6ves, les enseignants 
de la classe bilingue sierroise et Madame Monique 
Pannatier, animatrice langue 2 et responsable du 
Groupe technique, pour leur collaboration tout comme 
les membres du GREB et Madame Moret de I’lnstitut 
de Math6matiques de rUniversit6 de Neuchatel pour 
leurs conseils et appuis. 

Les mandataires remercient 6galement Monsieur 
Philippe Theytaz, directeur des 6coles de Sierre, et 
Madame Evelyne Gard, pr6sidente de la commission 
scolaire, pour leur int6r6t et leur confiance. 




8 



Table des matieres 

1. PREAMBULE 1 

2. L’ENSEIGNEMENT BILINGUE 2 

2.1 Definition 2 

2.2 L’evaluation de I’enseignement bilingue 2 

3. PRESENTATION DE L’EXPERIENCE SIERROISE 4 

4. PRESENTATION DE LA DEUXIEME CLASSE ENFANTINE BILINGUE DE 

SIERRE 1994/95 6 

4.1Leseleves 6 

4.2 Les enseignants 6 

4.3 Organisation des activites et gestion de la classe 6 

5. EVALUATION DE LA CLASSE BILINGUE 7 

5.1 Design de revaluation 7 

5.2 Situation sociolinguistique des enfants 8 

5.2.1 Approche 8 

5.2.2 Resultats 9 

5.3 Evaluation des competences receptives en allemand des nouveaux eleves apres trois 

mois d’immersion partielle 11 

5.3.1 Tests 13 

5.3.2 Resultats 13 

5.4 Comprehension orale de I’allemand: evaluation du mois de fevrier 1995 14 

5.4.1 Comprehension des mots isoles et des tournures 14 

5.4.2 TPR: Total Physical Response 14 

5.4.3 Traduction de I’allemand vers le frangais 14 

5.5 Evaluation de fin d’annee scolaire 16 

5.5.1 Competences receptives en allemand 16 

5.5.2 Competences imitatives en allemand 16 

5.5.3 Competences productives: traduction vers I’allemand 17 

5.5.4 Competences productives: histoire elicitee par des images 18 

5.6 Les attitudes des eleves 19 

5.7 Interviews avec le maitre et la maitresse de la classe bilingue 21 

6. BILAN 23 

7. PERSPECTIVES 24 

8. BIBLIOGRAPHIE 25 



9. ANNEXES 



27 



Liste des tableaux et graphiques 



Tableau 1 Les deux modeles sierrois compares 5 

Tableau 2 Calendrier de revaluation de la classe bilingue 7 

Tableaus Langues maternelles des parents 10 

Graphique 1 Comparaison des resultats des eleves ayant frequente la 1 

EE allemande avec les resultats des nouveaux eleves 12 

Graphique 2 Test de comprehension: comparaison des resultats 12 



1. Preambule 



Des resultats partiels mais tenement utiles! 

L'efficacite de I'enseignement des langues doit etre amelioree. Des formes nouvelles 
d'enseignement/apprentissage sent a explorer, i'enseignement bilingue precoce en est 
une. Les autorites scolaires de Suisse et de Suisse romande encouragent les cantons a 
innover dans ce domaine et invitent la recherche a etudier tout projet prometteur. Dans ce 
contexte, I'lRDP a ete sollicite pour assurer, dans une perspective longitudinale, 
I'accompagnement scientifique des experiences valaisannes de Sierre, Sion et Monthey. 

La legitimite de ienseignement/apprentissage bilingue semble de plus en plus confirmee a 
en croire I'evolution des demandes adressees a la recherche. L'administration de la preuve 
de la validite de cet enseignement apparalt en effefde moins en moins prioritaire, alors qu'il 
est davantage attendu de la recherche qu'elle contribue a la regulation d'un enseignement 
bilingue, ouvert a ceux qui souhaitent en beneficier, et accessible tout particulierement aux 
enfants migrants, par ailleurs bilingues dans bien des cas. 

Ce rapport de recherche ne presente done que les observations et les resultats limites 
d'une seule annee d'intervention dans une classe enfantine sierroise. II n'est qu'une contri- 
bution partielle, mais assurement essentielle a la comprehension d'une reforme d'impor- 
tance et durable de I'enseignement des langues en Valais. II est surtout document de 
reference, mettant a la disposition des promoteurs des nombreux projets qui jaillissent 
partout en Suisse, les riches informations deja accumulees en Valais. 



Jacques We/ss 
Directeur de I'lRDP 



2. L’enseignement bilingue 



2.1 Definition 

Les termes bilingue, bilinguisme et enseignement bilingue sent utilises dans des acceptions 
fort diverses. Par enseignement bilingue nous entendons le fait d’utiliser une langue 
seconde ou etrangere, qu’il s’agisse d’une langue officielle, nationale ou extraterritoriale, 
pour vehicular des contenus non-linguistiques par le biais de branches scolaires, telles qua 
I’environnement, la geographie, I’histoire, ou alors par des projets transdisciplinaires 
(enseignement dans la langue x). Cat enseignement est generalement complete, parfois 
an differe, par des activites centrees sur la langue et le langage (enseignement de la 
langue x). On utilise aussi an Suisse le terme immersion, expression importee du Canada, 
ou la formula a fait tache d’huile depuis 1965, ou encore celui d'^ducation bilingue qui est 
un caique de I’anglais, malgre qua le terme anglais soit plus vaste dans son acception qua 
son homographe frangais qui traduit plutot I’education prodiguee au sain de la famille qua 
la formation scolaire. On fait parfois la difference entre immersion et enseignement 
bilingue: I’immersion a lieu pendant des branches enseignees exclusivement an L2, tandis 
qua I’enseignement bilingue vise explicitement des competences dans deux langues pour 
une branche ou un domaine donne, an etablissant des “ponts” entre les deux langues. 
Enfin, le doublet enseignement/apprentissage bilingue est employe dans les cas ou la 
pedagogie centree sur l’apprenant(e) est mise an exergue. Lorsque plus de deux langues 
sont impliquees dans ce genre de projet, on parlera d'enseignement plurilingue. 

Les trois variables qui differencient les modeles sont I’age de I’introduction de la L2 
(modeles precoces, moyens, tardifs), V intensity d'utilisation de la L2 (100% an L2, env. 
50% an L1/50% an L2, moins de 50% an L2) et le degre d’homog§n§it§ des classes 
(presence ou non d’eleves de differentes langues maternelles dans la meme classe). 
L’enseignement bilingue est avantageusement complete (mais non remplace) par le 
concept de Language Awareness (sensibilisation aux langues et cultures) et par les 
^changes scolaires. II est clair qua I’enseignement bilingue ne se met pas an opposition 
avec les categories d’un enseignement moderne des langues secondes (approche 
communicative, differenciation, autonomie, evaluation formative etc.), bien au contraire. 

2.2 L’evaluation de I’enseignement bilingue 

Lorsque Ton considere les centaines de publications qui concernent les evaluations des 
programmes d’immersion et des programmes bilingues au Canada et aux USA, on est 
frappe par la rarete des publications qui touchent les degres de I’ecole enfantine. Ceci est 
du a differentes raisons: 

• L’ecole enfantine concerne une periode “protegee” durant laquelle on ne veut pas 
effectuer trop d’evaluations; 

• il n’y a pas de tests standardises pour I’enseignement bilingue; 

• au Canada, on part du principe que ce niveau a fait ses preuves; 

• on ne peut pas proceder a des evaluations ecrites; 

• les enfants doivent etre evalues individuellement; 

• les enfants reagissent parfois negativement dans des situations nouvelles; 

• les enseignants ne pergoivent que peu de correlations entre des resultats des tests et 
leurs propres appreciations. 



L'enseignement bilingue 
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Pour tenir compte de la situation particuliere, il faut done combiner differentes approches 
evaluatives, afin de relativiser tes aspects negatifs de chacune des approches 
(triangulation). Des approches quantitatives et qualitatives, des tests, questionnaires, 
observations et interviews doivent done etre utilises de maniere combinee. 

Etant donne que des tests standardises censes mesurer le degre de competence atteint en 
L2 dans les modeles bilingues precoces n’existent pas, il faut creer des tests ad hoc. En ce 
qui concerne le developpement de la langue maternelle des enfants exposes a un 
enseignement dans deux langues, celui-ci est generalement evalue par des tests 
standardises (Khomsi 1987, Kocher 1966). Ceci permet de comparer ces enfants a leurs 
pairs qui se trouvent dans des classes unilingues regulieres; au Canada comme ailleurs, le 
premier souci des parents d’enfants immerges etant le maintien et le developpement de la 
LI. La deuxieme interrogation se situe au niveau des connaissances et des competences 
scolaires (en mathematique, sciences, environnement etc.), puis, en troisieme position 
seulement, les competences en langue cible. L’attitude des parents traduit le souci que, si 
le programme bilingue devait cesser pour une raison ou une autre, I’enfant puisse integrer 
la classe reguliere sans avoir subi de prejudice par rapport aux autres enfants, ce qui 
demontre que le bilinguisme - meme s’il est juge comme un “plus”, n’est pas (encore) 
considere comme une valeur integree au systeme scolaire. 

Les evaluations canadiennes, qui ont ete mises en place des 1965 et qui jouissent done de 
beaucoup de recul, mettent en evidence les resultats suivants: 

• Les competences en LI (generalement I’anglais, mais on trouve de plus en plus 
d’eleves d'autres langues maternelles) sont aussi bonnes, parfois legerement meilleures 
que dans les classes regulieres, ceci bien sur apres I’introduction de I’anglais dans le 
cas des modeles d’immersion precoce totale; 

• apres une periode de deux a trois ans, les connaissances acquises dans les branches 
enseignees en L2 sont aussi bonnes que celles des enfants unilingues scolarises dans 
les classes regulieres; 

• les competences receptives en L2 (frangais) au niveau de I’oral (comprehension) et de 
I’ecrit (lecture) sont aussi bonnes que celles des locuteurs natifs (Francophones); 

• les competences productives en L2 (frangais) au niveau de I’oral (parler) et de I’ecrit 
(ecrire) sont inferieures a celles des locuteurs natifs (Francophones), ceci surtout au 
niveau de la grammaire (verbes) et de la syntaxe (complexite des phrases); 

• les competences communicatives en frangais sont comparables a celle des locuteurs 
natifs; 

• les competences en frangais sont nettement meilleures que celles des enfants ayant 
des cours de frangais langue seconde; 

• globalement, ce sont les modeles precoces qui donnent les meilleurs resultats; 

• pour les modeles precoces, e’est I’immersion totale qui est la plus prometteuse; 

• il n’y a aucun effet negatif sur le developpement cognitif de I’enfant, on a meme parfois 
releve des effets positifs; 

• les enfants ont des attitudes favorables envers le frangais, les Francophones et la 
coexistence linguistique au Canada.^ 

Mais ni les modeles bilingues, ni les resultats sont exportables, et cheque site doit 
composer avec ses propres donnees sociolinguistiques et socioculturelles. II est neanmoins 
possible qu’en Suisse Ton puisse parvenir a un bilinguisme plus equilibre qu’au Canada, vu 
la densite des contacts et des echanges et I’accessibilite culturelle. 
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Pour une synthese des evaluations effectuees au Canada, cf. Rebuffot 1993. 



3. Presentation de I’experience sierroise 

A Sierre, depuis de nombreuses annees, des parents francophones et/ou bilingues 
peuvent envoyer leurs enfants dans les classes germanophones pour y apprendre 
I’allemand, ceci conformement au principe de la liberte de la langue qui prevaut au niveau 
juridique. ^ 

A la fin des annees huitante et au debut des annees nonante, certains ont pris conscience 
des possibilites que I’ecole pouvait offrir au developpement du bilinguisme. Ce discours 
correspond tout a fait aux tendances romandes et europeennes. En 1991, suite a une 
proposition du pedagogue sierrois Jean-Pierre Menabreaz, I’Association des parents 
d’eleves (APE), groupement Sierre, Noes et Granges, demande a la Commune de Sierre 
I’introduction d’un enseignement bilingue. Des contacts s’etablissent avec I’Association 
Ecole bilingue Fribourg, qui poursuit le meme but dans I’agglomeration fribourgeoise.^ La 
Direction d'ecole, la Commission scolaire et la Commune de Sierre sont favorables a cette 
initiative, et le Departement de I’lnstruction publique du Canton du Valais (ci-apres: DIP) 
donne son accord pour la constitution d’une commission chargee d’etudier I’introduction de 
I’enseignement bilingue. 

Dans un premier projet, la commune de Sierre prevoit I’ouverture de deux classes 
enfantines pour des eleves francophones avec immersion totale en allemand standard 
durant les deux annees d’ecole enfantine et, des la premiere primaire, une repartition des 
branches entre les deux langues. Le projet de reunir Francophones et Germanophones 
dans une meme classe est rejete en raison de la difference d’effectifs entre les classes 
alemaniques (200 eleves) et les classes francophones (1’190 eleves). 

En novembre 1992, la commune de Sierre realise un sondage aupres des parents 
concernes par I'introduction d'un enseignement bilingue. Environ 20% des questionnaires 
ont ete renvoyes et une grande majorite des parents ayant repondu se montre favorable au 
projet de classes bilingues. Un groupe de coordination, compose de representants du 
Departement de I’instruction publique, du Conseil municipal sierrois et de I’lnstitut romand 
de recherches et de documentation pedagogiques (ci-apres; IRDP) est charge d’elaborer 
des lignes directrices pour I’introduction d’un enseignement bilingue a Sierre. Ce groupe 
est seconde par un Groupe technique, charge essentiellement d’etudier les modalites 
d’introduction du bilinguisme, et de la commission municipale, qui fonctionne comme relais 
avec les partenaires impliques dans le projet (parents, enseignants, autorites)'*. 

Dans un premier temps, pour pouvoir repondre dans un bref delai a la demande pressante 
des parents, la decision est prise d’integrer en 1993/94 onze eleves francophones dans 
des classes de premiere ecole enfantine allemande, ou la langue parlee est le haut- 
valaisan. Leurs competences, ainsi que celles des enfants germanophones et bilingues, 
sont evaluees a la fin de I’annee scolaire par I’lRDP.® Les resultats de cette evaluation ont 
demontre que, contrairement aux craintes de certains parents germanophones, 
I’experience bilingue n’a pas eu d’incidences negatives sur les competences en allemand 
de leurs enfants. Quant aux enfants francophones, ils ont beneficie de ce premier 
apprentissage en dialecte. La plupart des eleves comprennent de simples consignes 
donnees en dialecte, certains produisent meme des phrases courtes dans cette langue. 

Pour garantir le maintien de la specificite de la filiere alemanique a la communaute 
minoritaire germanophone®, qui voit dans I’enseignement bilingue une menace et un 



^ Tout au moins, il est recommande qu'un des deux parents soit de langue maternelle allemande. 

^ Cf. Brohy 1992. 

^ Voir annexe A: Apprentissage bilingue a Sierre. 

® Bregy/Fuchs/Weiss 1995. 

® D'apres le recensement f6d6ral de 1990, environ le 14.5 % de la population sierroise est germanophone et 
le 17.8 % est allophone (d'apres la langue maternelle). 
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danger pour I’ecole allemande, la commune reprend son premier projet. celui de constituer 
une classe bilingue separee de la section allemande. 

La Commune de Sierre choisit d’evaluer deux modeles d’enseignement bilingue; 

• un modele d’immersion precoce et partielle a partir de la deuxieme enfantine. Ce 
modele est prevu pour deux volees consecutives (a partir de 1994/95 et de 1995/96); 

• un modele d’immersion moyenne et partielle a partir de la troisieme annee primaire (a 
partir de 1 996/97 et de 1 997/98). 



Tableau 1 

Les deux meddles sierrois compards 




Les quatre classes de ces deux modeles seront maintenues jusqu’a la fin de la 6® primaire. 
La suite de la filiere bilingue au Cycle d’orientation (CO) reste encore a definir^. Les 
modeles sont compares et leur efficacite evaluee par I’lRDP avec la collaboration du DIP 
du Canton du Valais. Pour garantir la continuite du projet, seui le modele moyen sera 
realimente jusqu’a la decision definitive de la Commune. 

Afin d’assurer le suivi scientifique de ces experiences, et tout specialement de celles 
engagees en Valais, et pour soutenir les chercheurs engages dans ces projets, I’lRDP cree 
en 1994 le Groupe de recherche sur I’enseignement bilingue (GREB). Le GREB est 
compose d’une quinzaine de personnes impliquees dans I’enseignement, et surtout dans la 
recherche sur I’enseignement/apprentissage des langues secondes et etrangeres, 
I’enseignement bilingue et I’enseignement interculturel en Suisse.® 



' Toutefois, une 4® ann6e bilingue a 6te cr6ee au d6but de I'annee scolaire 1996/97. 
® Voir annexe B. 
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Presentation de la deuxieme classe enfantine bilingue de Sierre 
1994/95 



4.1 Les eldves 

En 1994, onze eleves francophones ayant deja frequente I’ecole enfantine haut-valaisanne 
et ayant ete testes a la fin de la 1® enfantine sont regroupes dans une classe bilingue 
separee de la section allemande. Huit nouveaux eleves, six gargons et deux filles, 
rejoignent ce groupe. Cette classe nouvellement composee est done constituee de 19 
eleves, onze gargons (ci-apres: [EmJ) et huit filles (ci-apres: [EfJ). Contrairement a la 
pratique de certaines regions bilingues offrant des modeles bilingues, aucun prerequis pour 
I’admissibilite n’a ete formule, e’est-a-dire que les eleves n’ont pas ete recrutes selon des 
profils linguistiques.® 

4.2 Les enseignants 

La Commune de Sierre a choisi de repartir I’enseignement des deux langues entre deux 
maitres, selon le principe "une personne - une langue". 

Pour la gestion de la classe bilingue, une enseignante de langue allemande ayant obtenu 
son diploma a I’Ecole normale de Brigue et un enseignant de langue frangaise diplome de 
I’Ecole normale de Sion ont ete engages. 

La maitresse chargee de donner I'enseignement en allemand beneficie de six mois 
d’experience dans I’enseignement. Elle a enseigne I'annee scolaire precedente comma 
remplagante dans une des classes de 1® enfantine germanophone de Sierre. 
L'enseignante a des connaissances en frangais. 

L’enseignant francophone est a sa premiere experience d’enseignement. II estime 
mediocres ses competences en allemand. 

4.3 Organisation des activites et gestion de la classe 

L’enseignante haut-valaisanne donna le 50% des activites scolaires en allemand standard 
et suit le programme de la Suisse centrale adopte par toutes les classes haut-valaisannes; 
I’enseignant francophone suit le programme defini par la Coordination romande qui prevoit, 
entre autres, des activites lanqagieres, des activites mathematiques et des activites de 
decouverte de I’environnemenO®. 

D’un commun accord, les maitres se repartissent les activites scolaires de la maniere 
suivante; 

• en allemand: le lundi, le mardi et un mercredi matin sur deux; 

• en frangais: le jeudi, le vendredi et un mercredi matin sur deux. 

Les deux enseignants se rencontrent une fois par semaine pour se concerter au sujet des 
programmes, des objectifs, des contenus, de I’organisation et des questions de gestion de 
la classe en general.” 



® A VaasaA/asa en Finlande, par exemple, les eleves finnois admis dans les modeles d’immersion precoce 
totale en su§dois doivent etre des unilingues n’ayant eu peu ou pas de contact avec la langue suedoise. 
Suisse romande - Objectifs et activites pr§scolaires 1992. 

Cf. Le rapport des enseignants (annexe G). 
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5. Evaluation de la ciasse biiingue 



5.1 Design de revaluation 

Afin de ne pas surcharger les eleves par les evaluations, nous avons decide de nous 
concentrer sur I’acquisition de I’allemand, en donnant un poids special aux competences 
receptives (comprehension orale). Les competences en frangais seront evaluees en 
premiere primaire, etant donne que les observations en ciasse enfantine, les discussions 
avec les enseignants et les parents, ainsi que les resultats d’evaluations similaires 
permettaient d’affirmer que la langue frangaise se developpait tout a fait normalement, 
c’est-a-dire que la ciasse biiingue etait comparable a une ciasse unilingue.^^ 

Les competences receptives en allemand ont ete evaluees en novembre 1994 pour les 
nouveaux eleves afin de les situer par rapport aux enfants qui avaient accompli la premiere 
annee d’ecole enfantine en haut-valaisan, en fevrier et juin 1995 pour les deux groupes 
d’eleves. En fin d’annee scolaire, nous avons egalement mesure les competences 
imitatives et productives des eleves. Etant donne que les attitudes, tout comme la 
motivation - qui est difficile a mesurer - sont des facteurs psycholinguistiques tres 
importants intervenant lors de I’apprentissage des langues etrangeres, nous avons 
egalement mesure les attitudes envers I’allemand. Le questionnaire sociolinguistique 
administre aux parents devait permettre une interpretation equitable des observations et 
des resultats des tests, en plus de fournir des variables sociales. Etant donne que les deux 
intervenantes valaisannes, Anne-Lore Bregy et Gabriela Fuchs, se trouvaient frequemment 
en ciasse, les eleves les connaissaient bien et les tests ont pu se derouler dans une 
atmosphere tres detendue. Au total, environ 11 demi-jours d'observation ont ete 
comptabilises. Des activites en ciasse ont ete filmees (200 minutes). 



Tableau 2 

Calendrier de l’6valuation de la ciasse biiingue 



Novembre 1994 


Fevrier 1995 


Juin 1995 


Questionnaire sociolinguistique 






Competences receptives en 
allemand L2 (nouveaux sieves) 

• mots isoles 

• enonces/questions simples 

• Total Physical Response 

• couleurs 

• nombres 1-10 

• formes (triangle, cercle, 
carre) 


Competences receptives en 
allemand L2 

• mots isoles 

• 6nonces simples 

• Total Physical Response 

• traduction en frangais (L1) 


Competences receptives en 
allemand L2 

• histoire (mise en relation de 
6 images avec des 
sequences) 

Competences imitatives en 
allemand L2 (12 items) 

Competences productives en 
allemand L2 

• traduction en allemand (10 
items) 

• raconter une histoire 
(elicitation par 4 images) 






Attitudes des eieves 






Interviews avec les enseignants 


Observations en ciasse <=><=>:=> observations en ciasse '=>'=>'=> observations en ciasse 



II est Clair que dans les modeles d’immersion 
langue maternelle est plus aigu. 



precoce totale, le souci concernant le developpement de la 
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5.2 Situation sociolinguistique des enfants 

Dans un systeme base sur le volontarisme, les langues parlees et presentes en famille sont 
tres importantes a plusieurs niveaux. D’une part, les biographies linguistiques (langues 
maternelles, histoire de migration, presence de dialectes, degre de litteracie etc.) des 
parents, grands-parents et enfants peuvent conditionner le choix d’une ecole bilingue. 
D’autre part, le multilinguisme deja present en famille, ou au contraire, le sentiment d’un 
manque par rapport a I’heritage linguistique que Ton peut leguer aux enfants peut motiver 
le choix d’une ecole offrant le bilinguisme a son programme. Meme lorsque le bilinguisme 
n’est pas present en famille, les attitudes et representations que les membres vehiculent 
par rapport au bilinguisme et aux langues impliquees sont primordiales. Nombre de 
recherches qui mettent en relation le choix d’une filiere immersive et les donnees 
sociolinguistiques de la famille soulignent I’importance de la famille par rapport au soutien 
et a la promotion de ce genre de demarche. Des etudes plus approfondies mettent parfois 
en exergue des contradictions dont les enfants peuvent etre victimes, lorsque, par 
example, I’entourage familial valorise le bilinguisme et non les langues qui sont en contact, 
ou les aspects purement economiques du bilinguisme. 

En outre, la connaissance de la situation sociolinguistique de I’enfant nous paraissait 
importante par rapport au degre de presence de I’allemand et d’autres langues (differentes 
du frangais et de I'allemand) au foyer. Nous voulions des notions plus explicites que la 
simple indication de la langue maternelle, car souvent, les mentions des enseignants, 
parents et enfants divergent sur ce point. 

5.2.1 Approche 

Nous avons opte pour un questionnaire distribue a tous les parents d’eleves de la classe. 
L’eternel dialectique, a savoir de trouver un questionnaire qui soit suffisamment explicite 
tout en restant maniable et comprehensible, a aussi joue dans notre cas. Le questionnaire 
comprenait les parties suivantes: 

• Indications concernant I’identite et la situation socio-economique de I’enfant; 

• langues maternelles des parents; 

• langues utilisees en famille dans les dyades enfant - mere, enfant - pere, mere - pere, 
freres et soeurs, enfants - grands-parents; 

• les habitudes socio-culturelles de la famille telles que: chansons, lectures, mass-medias 
electroniques; 

• une question sur un melange eventuel des langues (oui-non); 

• une question ouverte pour des remarques ou commentaires eventuels. 

Pour des raisons d’ordre ethique, nous n’avons pose aucune question concernant la 
confession et le revenu de la famille. Par centre, des questions concernant le voisinage et 
les reseaux des amis auraient pu fournir des indications supplementaires, mais elles 
auraient toutefois allonge le questionnaire. L’utilisation d’entrevues ouvertes ou semi- 
dirigees auraient ete envisageables, mais auraient aussi alourdi la recherche. 

Le questionnaire a ete distribue en classe, il a ete rempli et renvoye par les parents. Tous 
les parents concernes ont renvoye le questionnaire, le taux de reponse est done de 100%. 
Lors du depouillement, quelques corrections ont du etre apportees lorsque les reponses 
n’etaient pas coherentes, comme par example dans la rubrique des langues utilisees en 
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famine, lorsque le taux d’utilisation des langues depassait le 100% (par exemple; 
exclusivement le fran?ais et 50% I’aJlemand).^^ 

5.2.2 R^sultats 

L’age des enfants de notre echantillon (5 a 6 ans) est comparable a celui des autres 
enfants des classes enfantines de Sierre. Les families ont un taux moyen de 2.6 enfants 
(une famine comprend 1 enfant, 9 families 2 enfants, 6 families 3 enfants, 3 families 4 
enfants). La comparaison avec les autres classes sierroises n’est toutefois pas possible. 

La profession et la formation des parents sont des rubriques tres importantes puisque les 
resultats scolaires (done aussi les competences linguistiques) sont souvent correles de 
maniere significative avec le statut socio-economique de la famille. En plus, I’enseignement 
bilingue est souvent considere comme elitaire car s'adressant plus particulierement aux 
classes sociales favorisees. Le statut socio-economique de cheque famille a ete evalue de 
maniere combinee en tenant compte de la profession, parfois de la position dans la 
profession (employe ou independent) et de la derniere ecole frequentee par les parents 
puisque dans le cadre d’une decision qui implique le choix d’un modele bilingue, le type de 
formation et d’etudes peut, encore plus nettement que la profession ou la position 
professionnelle, influencer la culture familiale. La longueur et le type d’etudes sont des lors 
tres importants. Lorsqu’il y avail une difference entre les indications concernant la mere et 
le pere, nous avons pris en consideration la profession la plus valorisee socialement et la 
formation la plus longue.^'* 

Selon les categories socio-economiques retenues (1: manoeuvres, ouvriers sans formation; 
2: ouvriers qualifies et employes; 3: personnes avec formation professionnelle et 
qualification supplementaire, petits independants; 4: personnes avec formation 

universitaire, cadres superieurs), les enfants se repartissent de la maniere suivante. 

Categorie Nombre 

1 4 

2 7 

3 6 

4 2 

La moyenne "socio-economique" de la ciasse bilingue est de 2.3. 

Les memes categories ont ete appliquees a toutes les classes enfantines de Sierre 
(alemaniques et romandes), en ne prenant toutefois que I’indication de la profession du 
pere ou du “chef de famille”, seule information disponible. Nous observons que le niveau 
socio-economique et socio-culturel de la ciasse bilingue correspond a celui des autres 
classes enfantines de la ville. 
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Pour les resultats du questionnaire sociolinguistique, voir I’annexe C. 
Neuf meres n'exercent plus d’activite professionnelle. 
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Tableau 3 

Langues maternelles des parents 



Pere 


Mere 




frangais 


fr.-all. 


allemand 


fr.-autre 


autre 


frangais 


7 


1 


1 


1 (arabe) 




fr.-all. 


1 










allemand 


1 








1 (esp.) 


fr.-italien 


1 






1 (port.) 




autre 

it. 


1 




1 






youg. 










1 (youg.) 


pun. 






1 







Un peu plus du tiers des parents sent francophones (7 families). L’allemand en tant que 
langue maternelle d’un des deux parents est present dans 7 families. L’arabe, I’espagnol, 
I’italien, le portugais, le punjabi et le “yougoslave” (sans specification) sont mentionnes en 
tant que langues maternelles ou faisant partie d’une des deux langues maternelles des 
parents. 

Mais la presence de langues en tant que langues maternelles ne garantit pas que ces 
langues soient effectivement parlees en famille. En ce qui concerne les langues de la 
migration (qu’on appelle aussi langues ethniques ou langues ancestrales), on sait qu’elles 
sont en regression (sauf pour le yougoslave). Le frangais domine les langues d’origine 
(italien, espagnol, punjabi, arabe) et egalement I’allemand dans les cas ou un des parents 
est de langue allemande ou bilingue frangais-allemand. Les langues d’origine peuvent etre 
maintenues pour le contact avec les grands-parents; dans ce cas la regularite et I’intensite 
des contacts sont bien sCir determinantes. Dans une famille, le franco-provengal (patois) 
est mentionne pour I’interaction enfant - grands-parents. 

II est interessant de constater que seules trois des sept families composees de parents 
francophones presentent un comportement langagier familial homogene a 100% 
francophone. Dans les autres cas, I’allemand se glisse dans la conversation et les 
habitudes socio-culturelles: I’allemand est “un peu” utilise pour I’interaction enfant-parents 
(surtout avec la mere) et influence le choix des histoires et des chansons.^® La petite 
fenetre ouverte sur le monde peut laisser entrer une L2: dans deux cas, les enfants issus 
de foyers a 100% francophone regardent la TV aussi en allemand. Les enfants disent 
regarder des dessins animes en allemand; il s’agit probablement plus d’un zapping 
occasionnel que d’un choix delibere. 

II n’y a eu que dix commentaires sur le melange des langues, neuf negatifs et un positif qui 
n’a pas ete explicite dans les remarques et observations. Le melange des langues etant 
connote tres negativement, il est possible que les informateurs n’aient pas “avoue” les 
melanges linguistiques de leurs enfants. 
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Selon les observations faites dans d’autres sites, I'enseignement bilingue motive parfois les parents a 
perfectionner leurs competences en L2. 
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Tres peu de personnes ont saisi la possibilite de faire des remarques sur la situation 
linguistique de leur enfant. Dans un cas, il est mentionne que I’italien (langue maternelle du 
pere) est tres peu present, mais que les grands-parents et petits-enfants se parlent 
essentiellement en italien. Une mere ecrit: "Ma fills [Ef18] ^change quelques mots en 
allemand et pour s’amuser elle me demands ce que des mots veulent dire et a plaisir a les 
rep^ter". Les parents d’un eleve [Em17] pr^cisent qu’il y a melange de langues dans la 
communication entre enfants, mais pas entre les parents et les enfants. 

5.3 Evaluation des competences receptives en allemand des nouveaux 
eleves apres trois mois d’immersion partielle 

Pour evaluer les competences receptives en allemand des huit nouveaux eleves et 
mesurer leurs progres ulterieurs, nous leur avons fait passer des tests en novembre 1994. 
Les nouveaux eleves ont ete soumis aux memes epreuves que les eleves ayant frequente 
I’ecole enfantine en dialecte haut-valaisan I’annee precedente. Pour ce faire, le test 
administre en juin 1994 aux eleves de la premiere classe enfantine, formule en haut- 
valaisan, a dCi etre traduit en allemand standard puisque cette variante est celle utilisee en 
classe pour la 2e enfantine^®. 

Parmi les nouveaux eleves, deux sont deja bilingues frangais/allemand, voire meme 
trilingues (frangais/allemand/espagnol, frangais/allemand/punjabi). 

Nous avons trouve interessant de comparer les resultats obtenus en juin par les eleves 
ayant frequente I’ecole enfantine haut-valaisanne avec les resultats des nouveaux eleves. 
Pour obtenir une analyse plus representative, nous avons prefere traiter a part les donnees 
d’enfants deja bilingues frangais/allemand. Les competences en langue seconde (ci-apres: 
L2) de ces enfants sont difficilement comparables avec celles de leurs camarades qui se 
trouvent encore au debut de I’apprentissage bilingue. Dans toutes nos evaluations, les 
deux eleves bilingues obtiennent des resultats bien superieurs a la moyenne. Et lorsque 
nous incluons, par example, les resultats des deux eleves bilingues dans les resultats du 
groupe II, la moyenne des eleves, apres trois mois d’immersion partielle, est bien 
superieure a la moyenne des eleves du groupe I apres une annee d’immersion (voir 
graphique 1). Lorsque nous classons les eleves dans I’ordre des resultats obtenus, nous 
retrouvons bien entendu les deux eleves susmentionnes a la tete du classement. Par 
contra, les camarades du meme groupe se retrouvent, a une exception pres, a la fin du 
classement (voir graphique 2). 
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Graphique 1 



Comparaison des resultats des eleves ayant frequente la lEEallemande 
avec les resultats des nouveaux eleves 




g] Moyennes des eleves ayant frequente 
la 1e classe enfantine aliemande 

H Moyennes des eleves ayant frequente 
la 1e classe enfantine sans les 
donn^es de I'el^ve bilingue (Groupe 1) 

□ Moyennes des eleves n'ayant pas 
frequents la 1e classe enfantine 
aliemande 

□ Resultats des nouveaux eleves sans 
les donnees des deux eleves bilingues 
allemand/fran 9 ais (Groupe II) 



Graphique 2 



Test de comprehension: comparaison des resultats 




Eleves 



Dans la categorie que nous intitulons “enfants bilingues fran9ais/al1ennand“ se trouvent les 
enfants qui beneficient d’un input innportant en allennand a la nnaison. Les ecoliers, dont au 
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minimum un des parents est de langue allemande et parle cette langue frequemment a 
I’enfant, font partie de la categorie susmentionnee. Dans la 2® classe enfantine bilingue, 
trois enfants (JEfS], [Ef15J, [Em17]) sont dans ce cas (voir questionnaire sociolinguistique). 
Nous avons d’une part une eleve [Ef8] ayant deja frequente I’ecole allemande I’annee 
precedente et dont la mere parle le haut-valaisan. D’autre part, nous avons les deux eleves 
susmentionnes (JEf15J, [Em17J) qui ont commence I’ecole bilingue cet automne. 



5.3.1 Tests 

Test 1: Total Physical Response (TPR) 

Pour realiser ce test, nous nous sommes servies d’un panier rempli d’objets (pomme, 
papier, crayons, tablier etc.) utilises en salle de classe. Nous avons demande a I’enfant de 
sortir certains de ces objets, de les poser a un endroit precis et de realiser des bricolages 
en suivant les instructions donnees en allemand standard. 

Test 2: Comprehension de mots isol^s 

Parmi les neuf images representees sur une carte du jeu Lottino, I’enfant devait reconnaitre 
I’objet nomme par I’intervenante. Ce jeu se composait de six cartes portant sur des themes 
differents (animaux, fruits, meubles etc.). 

Test 3: Comprehension des couleurs 

L’enfant devait donner a I’intervenante les crayons de couleur qu’elle designait. 

Test 4: Comprehension des chiffres 

Chaque carte representait un nombre different d’objets et d’animaux. Nous demandions a 
I’enfant de sortir la bonne carte en fonction du chiffre entendu. Ce test portait sur des 
chiffres allant de 1 a 10, il impliquait la notion des chiffres et non leur codage. 

Test 5: Comprehension de mots designant des formes 

La comprehension portant sur des formes geometriques a ete testee a I’aide de blocs de 
construction. Les formes a reconnaitre etaient le triangle, le rond et le carre. 

5.3.2 Resultats 

Nous avons recueilli les donnees en fonction des reponses correctes et incorrectes. Ces 
tests nous ont permis de determiner les competences receptives en allemand des 
nouveaux eleves^^ et de les comparer avec les resultats obtenus par leurs camarades 
quelques mois plus tot. Pour ce faire, nous n’avons pas tenu compte des resultats des trois 
eleves bilingues [Ef8; Ef15; Em17]. 

Apres seulement trois mois d’immersion partielle; les nouveaux eleves ont deja developpe 
des competences en allemand. D’apres I’enseignante germanophone, d’une maniere 
generate, ces eleves ont ete tres attentifs et ils ont bien participe aux activites. Au debut, ils 
comblaient certaines de leurs lacunes en imitant les anciens eleves. 

En comparant leurs resultats avec ceux des eleves du groupe I (anciens eleves), nous 
constatons que c’est surtout dans le test de Total Physical Response, la comprehension de 
mots isoles, ainsi que des couleurs, notion qui a ete beaucoup travaillee en 1® enfantine, 
que les resultats des eleves du groupe I sont superieurs aux resultats du groupe II 
(nouveaux eleves). 

Dans le test de comprehension des chiffres, la moyenne des eleves du groupe II est 
comparable a la moyenne obtenue par les eleves du groupe I en juin 94. L’enseignante 
germanophone estime, vu I’introduction des activites mathematiques prevue par la 



Un des nouveaux 6l6ves n’a malheureusement pas pu etre evalue car il etait malade. 
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Coordination romande, avoir consacre une bonne partie des activites a I’acquisition des 
notions necessaires aux pre-mathematiques. 

Le test portant sur les formes geometriques donne de mediocres resultats, tant pour le 
groupe I, que pour le groupe II, ainsi que pour les trois bilingues. 

5.4 Comprehension orale de I’allemand: Evaluation du mois de fevrier 1995 

En fevrier 1995, nous avons evalue la comprehension orale de I’allemand de tous les 
enfants de la classe bilingue sierroise’®. Pour le vocabulaire, nous avons pris comme point 
de depart nos observations en classe, et une liste de vocabulaire dressee par 
I’enseignante. Au prealable, un pre-test administre a un groupe d’eleves d’une classe 
enfantine de Brigue-Glis nous a demontre que les tests correspondaient au niveau cognitif 
des enfants. Bien que la langue utilisee dans cette classe soit le dialecte haut-valaisan 
(comme dans toutes les classes enfantines haut-valaisannes d’ailleurs), I’intervenante a 
formule les donnees du test en allemand standard. 

5.4.1 Comprehension des mots isoles et des tournures 

Nous avons demande aux enfants de designer - parmi quatre images - celles qui 
correspondaient aux mots et aux tournures articules par I’intervenante. 

Les resultats de la premiere partie de ce test, qui portait sur la comprehension de mots 
isoles, sont tres satisfaisants. Bien qu’une grande partie du vocabulaire demande soit 
souvent utilise en classe, ce test comportait egalement quelques termes entendus par les 
enfants dans une histoire a un moment donne et qui n’etaient done pas usites couramment 
dans la pratique scolaire. 

Les resultats de la deuxieme partie du test, la comprehension de phrases courtes, sont tres 
legerement inferieurs aux resultats obtenus dans la partie precedente. Dans les deux cas, 
les resultats du groupe I sont superieurs aux resultats du groupe II. 

5.4.2 TPR: Total Physical Response 

Dans ce test, nous avons demande aux eleves d’effectuer certaines taches selon nos 
instructions donnees en allemand. Le materiel utilise pour ce test est compose 
essentiellement d’objets utilises dans la pratique scolaire (feuilles de papier, corbeilles de 
rangement, livres, ciseaux, etc.). 

Plusieurs eleves ont eprouve de grandes difficultes a executer les taches. Les resultats 
d’environ 50% des eleves sont au-dessous de la moyenne. Six eleves ont repondu 
correctement a 80% ou plus des questions. Les eleves ont frequemment execute une 
partie de la tache (ex.: consigne: Leg das Blatt in den Kerb! Reaction: L’enfant prend la 
feuille, mais ne la pose pas dans la corbeille). Seuls deux eleves [Em12; Ef18J, 
appartenant au groupe II, n’ont reagi correctement a aucune des consignes. 

5.4.3 Traduction de I’allemand vers le frangais 

Pour ce test, nous nous sommes servies de la marionnette fetiche de la classe, Cacahuete, 
utilisee par I’enseignante germanophone. Cacahuete ne comprend et ne parle pas 
I’allemand, et I’enseignante recourt a elle lorsque les enfants ne comprennent pas une 
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consigne ou une explication en allemand,^® C’est alors la marionnette qui prend le relais, ce 
qui evite a I’enseignante de parler directement en frangais aux enfants et de maintenir la 
formula „une personne - une langue" sans perdre la face, 

Cette activite langagiere s’inscrit dans la notion “d’enfant messager”^° que Ton peut tout a 
fait etendre a des situations definies par I’utilisation de plusieurs langues, En effet, des 
etudes de cas portant sur I’acquisition simultanee de deux langues par le biais de la 
strategie “une personne - une langue” ont demontre qu’un enfant de trois ans environ etait 
deja a meme de traduire entre la langue du pere et celle de la mere,^^ Ce test ne 
correspond bien sur pas a une methode d’enseignement des langues etrangeres appelee 
“grammaire-traduction” ou a un exercice scolaire, la version, qui etait autrefois souvent 
utilisee tant pour I’apprentissage que pour tester I’apprentissage, Les enfants de la classe 
bilingue utilisent parfois la traduction en tant que strategie d’apprentissage, mais ils 
n’apprennent pas a traduire. 

Pour cette partie du test, I’intervenante s’adressait en allemand aux enfants. La tache 
consistait a traduire les enonces en frangais afin que Cacahuete comprenne. 

Pour I’analyse, nous avons regroupe les reponses obtenues en quatre categories: 



1 , L’enonce a ete traduit par des phrases complexes 1 8,95 % 

2, L’enonce a ete traduit par des mots isoles (mots des) 33,68 % 

3, Le contenu de I’enonce a ete partiellement traduit 10,53% 

4, L'eleve n’a pas donne de reponse ou une fausse reponse 36,84 % 



Pares sont les eleves qui reproduisent la forme et les details originals dans leur traduction, 
Seuls deux eleves [Ef15; Em17] repondent quatre fois sur cinq par des phrases complexes 
et correctes. La majorite des enfants repond par des mots cles, par example: Input: Du 
musst jetzt aufraumen! - Traduction: Ranger! 

Durant nos observations de classe, nous avons releve que I’enseignante germanophone 
n’utilisait que rarement I’imperatif et qu’elle le remplagait souvent par un infinitiP: 
aufstehen, sitzen, Hande waschen, aufraumen, etc, ou encore par des propositions 
composees de verbes de modalite et d’infinitifs: Du kannst jetzt aufraumen. 

Le recours a la traduction partielle se fait surtout pour I’item comprenant deux principales. 
La aussi, nous constatons que les enfants ayant repondu a cette question traduisent 
I’essentiel du message: Ich habe Hunger, ich mochte essen. - Je veux manger, ou meme 
simplement manger etc. 

Aucun des eleves n’a traduit les deux adverbes de temps (jetzt, heute/maintenant, 
aujourd’hui) contenu dans le test, 

Quatre eleves, dont trois du groupe II, n’ont su repondre correctement a aucune des 
questions, bien que ces formulations soient frequemment utilisees en classe par 
I’enseignante germanophone, 

Pourtant, au mois de fevrier, comme nous I’avions egalement constate durant nos 
observations, tous les eleves comprenaient des instructions simples necessaires au bon 
deroulement de la classe. Pour introduire les nouveaux concepts, I’enseignante les 
contextualise en se servant de bruitages, d’objets, de dessins et de mimes, moyens 
indispensables pour aider et stimuler les enfants, 

Le subterfuge de la marionnette est aussi utilise dans les premieres classes primaires al6maniques lorsque 
les enfants doivent commencer a s'exprimer en "bon allemand". Dans ce cas, la marionnette ne comprend 
que I'allemand standard. 

Cf. Berthoud-Papadropoulou et al. 1987, 

Voir par example Kielhofer et al. 1983, 

Par la suite, cette pratique a egalement ete observ^e dans d’autres classes. 
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5.5 Evaluation de fin d’annee scolaire 

En juin 1995, nous avons evalue les competences receptives, les competences imitatives 
et les competences productives des eleves de la ciasse bilingue^^ En plus, nous nous 
sommes interessees aux attitudes de ces eleves vis-a-vis de I’ecole et de I’allemand^''. 

5.5.1 Competences receptives en allemand 

Comparee a revaluation de fevrier 1995, celle-ci est plus elaboree. Nous nous sommes 
interessees a la comprehension de structures syntaxiques plus complexes, et surtout a un 
texte coherent (une histoire). Pour realiser ce test, nous nous sommes servies d’un support 
de six images. L’enfant devait reconstituer une histoire qu’il venait d’entendre - mais qui 
n’avait jamais ete racontee a I’ecole - en classant ces images dans le bon ordre. Pour 
composer cette histoire nous nous sommes surtout inspirees du lexique releve lors de nos 
observations de ciasse (mots cles Frosch, Ball, MCitze / grenouille, balle, bonnet) et du 
schema classique de la narration (exposition - deroulement - denouement). 

Un groupe d’eleves d’une ciasse d’ecole enfantine de Brigue-Glis a subi le meme test. 
L’intervenante leur a raconte I’histoire en allemand standard. Tous les eleves ont 
reconstitue I’histoire dans le bon ordre, ce qui nous prouvait que le contenu et la "logique” 
de I’histoire correspondaient bien a ce groupe d’age. 

Dans la ciasse sierroise, plus d’un quart des eleves ont reconstitue I’histoire dans le bon 
ordre. Deux enfants, en arrivant a la derniere image, ont realise qu’ils avaient fait une 
erreur et I’ont corrigee partiellement. 

La plupart des eleves ont su attribuer la bonne image a la sequence 4. Bien que ce 
passage fut un des plus longs de I’histoire, nos interlocuteurs ont immediatement extrait le 
mot cle "Ball" de I’information et ont designe le bon dessin. 

Quelques eleves ont confondu la sequence 2 avec la sequence 6. Dans la sequence 2, la 
grenouille saute dans le lac desseche alors que ce n’est qu’a I’extrait 6 que la grenouille 
trouve enfin une flaque d’eau. 

Trois enfants [Em5; Ef11; Em14Jn’on\ reconnu qu’un dessin; un seui enfant [Ef7] n’a mis 
aucune image en relation avec les sequences racontees. 

5.5.2 Competences imitatives en allemand 

Dans ce test, nous avons fait repeter aux eleves des mots, des phrases simples et des 
phrases composees (principales et subordonnees) prononcees par une intervenante. Ce 
test ne correspond pas a une activite exercee en ciasse, comme les repetitions collectives 
et individuelles de la methode audio-orale qui a prevalu jusque dans les annees 70. Nous 
avons simplement tire parti du fait que les jeunes enfants repetent des enonces qu’ils 
entendent, tant durant le processus d’apprentissage de la L1 que d’une L2. Ce test 
permettait en outre de grouper les phonemes allemands qui n’existent pas en frangais ([h] 
[X]). 

Les enonces des enfants ont ete enregistres sur cassettes. Nous nous sommes 
interessees a I’accentuation, aux regularites phonotactiques et a I’orthophonie des 
differents phonemes. Cette partie de revaluation a egalement ete administree a un groupe 
d’eleves d’une ecole enfantine de Brigue-Glis. En plus, nous avons demande aux eleves 
de Brigue de repeter deux phrases depourvues de sens mais phonetiquement adaptees a 
I’allemand standard, ceci pour observer, d’une part, la reaction des enfants qui repetent 
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des enonces qu’ils ne comprennent pas, et, d’autre part, pour determiner quelle pouvait 
etre la longueur des enonces (les enonces a six syllabes peuvent etre reproduits sans 
probleme, ce qui n’est pas possible pour les enonces a dix syllabes). 

La majorite des enfants de I’ecole bilingue sierroise n’ont eu aucune difficulte a repeter les 
exemples 1 a 4. Dans quelques cas isoles, les enfants n’ont pas prononce les articles. 
Pour ce qui est des phrases simples (5-8), quelques enfants ont articule uniquement le 
radical du verbe. Pares sont les eleves qui ont redit correctement la declinaison des deux 
adjectifs epithetes contenus dans les phrases 8 et 9. Pour la phrase 8: Das ist ein schdnes 
Such, nous avons souvent obtenu la reponse du type "Das ist ein sch6ne Buch.". Cette 
erreur a egalement ete commise par deux des trois eleves bilingues frangais/allemand, 
tandis qu’a Brigue, tous les eleves (n = 6) ont articule correctement cet enonce. 

A quelques exceptions pres, les enfants ont eu beaucoup de difficultes a repeter les quatre 
dernieres phrases, plus longues et plus complexes. L’intervenante a alors aide les enfants 
en segmentant les enonces. 

Nous avons constate que les eleves de I’ecole bilingue ont ete tres sensibles au sens des 
propositions qui leur ont ete soumises. Dans les phrases 8-12, les eleves sierrois ont 
soustrait les elements qu'ils avaient reconnus et n’ont pas essaye de memoriser le debut 
de la phrase. Ou bien encore, ils ne repetaient pas les elements de phrase qu’ils ne 
connaissaient pas. Toutefois, ils essayaient de decouper des unites de sens (par example 
"ein schdnes Buch", et non simplement "ein schdnes'). 

Quant a I’articulation phonetique du r contenu, par example, dans braun, Pferd, schreiben, 
Frosch, nous avons remarque que la plupart des eleves de cette classe imitent leur 
enseignante haut-valaisanne, qui parle I’allemand standard avec une forte coloration 
dialectale, en emettant un r apical (r roule). Une seule eleve [Ef2] prononce un r fricatif 
uvulaire. Deux eleves [Em12; Em19] remplacent le r par un /. La tendance de confondre les 
deux liquides se retrouve d’ailleurs dans I’apprentissage de la langue maternelle. 

D’une maniere generate, les enfants de la classe sierroise ont tendance a omettre ou a 
remplacer la fricative palatale [9] du Ichlaut (dans Eichhdrnchen et night) et la fricative 
velaire [x] du Ac/?laut {sprach) par d’autres consonnes (sch, h, n). En fin de mot, le 
phoneme est parfois supprime. En Suisse alemanique, la distinction entre [9] et [x] n’est 
souvent pas realisee en allemand standard, ce qui est le cas chez la maitresse 
alemanique. Le k d’une eleve (phrase 12) est prononce avec coloration dialectale (k'^’’) au 
lieu du k aspire (k’’). Les enfants imitent done I’enseignante plutot que les modeles 
entendus a la TV ou sur les cassettes. 

Trois eleves [Ef2; Ef1 1; Em19] n’ont pas prononce le h aspire dans les mots heiss et heute. 

Dans ce test, les ecarts entre les eleves sont tres grands. Plus de la moitie des eleves 
articulaient de maniere tres comprehensible. Par centre, nous avions de la peine a 
transcrire les enonces de quelques eleves difficilement audibles. 

5.5.3 Competences productives: traduction vers I’allemand 

Dans ce test, I’enfant devait servir d’intermediaire entre la mascotte de la classe, 
Cacahuete, qui ne parle done que le frangais, et la poupee Max, qui s’exprime uniquement 
en allemand. En frangais, nous avons alors demande a I’enfant de traduire en allemand les 
propos de Cacahuete. Dans le contexte scolaire, e’etait la premiere fois que les enfants se 
trouvaient dans une telle situation. II etait interessant pour nous d’observer les reactions 
des eleves. Comme cela a ete mentionne dans le chapitre sur la traduction vers le frangais, 
il ne s’agissait pas de reflet d’un exercice scolaire appele theme. 
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Nous avons rapidement constate que les eleves avaient beaucoup de difficultes a traduire 
des mots decontextualises, c’est-a-dire avec peu ou pas d’indications servant a definir une 
situation (ce qu’on appelle les cues). Les enfants avaient de la peine a traduire “la pomme”, 
mais etaient tout a fait capables de traduire le terme insere dans I’enonce “Cacahuete a 
trois pommes dans sa poche”. Nous avons des lors prefere aider les eleves et nous leur 
avons decrit des situations. Par example, la mascotte voulait faire comprendre a Max qu’il y 
avait trois pommes dans sa poche, ou encore, lorsqu’elle bricolait, qu’elle avait besoin des 
ciseaux de Max pour decouper son dessin, etc. 

Ainsi, tous nos interlocuteurs ont su traduire trois et bleu. Bien que deja entendu maintes 
fois en classe, une partie des eleves n’a traduit les oreilles qu’apres de longues hesitations. 
Dans certains cas, le simple fait de porter les mains de la marionnette sur la partie du corps 
demandee permettait a I’enfant de donner la bonne reponse. Dans d’autres cas, il a fallu 
aiguiller I’enfant, la mascotte lui designait d’abord les yeux, la bouche, le nez. 

Tres peu d’eleves ont su traduire les ciseaux. Deux eleves les ont traduits par "schneiden". 
Bonjour et au revoir ont ete traduits de manieres differentes par la majorite des eleves. En 
resume: 

• Seuls les deux eleves bilingues du groupe II [Ef15; Em17] ont su traduire tous les 
enonces. Contrairement a la majorite des autres enfants, ces deux eleves ont repondu 
par des phrases complexes. Neanmoins, certaines de leurs reponses contenaient des 
erreurs grammaticales comme I’accord du verbe dans 'Wo 1st meine Schuhe?" ou des 
fautes de declinaison. Les deux eleves ont place dans I’enonce 7 I’adjectif epithete 
apres les noms. 

• L’eleve bilingue du groupe I [Ef8] ainsi que trois de ses camarades [Em1; Em9; Em13] 
ont traduit entre sept et huit enonces. Souvent, ils n’ont traduit qu’un mot cle mais 
chacun d’eux a egalement formula des enonces elabores, en partie avec une morpho- 
syntaxe correcte, p.ex.: "Komm spiel! Ich hab fertig!" [Em13]. Aucun d’eux n’a fait 
preceder I’adjectif epithete, p.ex.; "Haus rot. Auto blau." [Em1]. 

• Un tiers des eleves a traduit la moitie des mots et des phrases uniquement par des mots 
des [Em4; Em5; Ef6; Ef7; Em10; Ef11; EmUJ. 

• Le restant des enfants [Ef2; Ef3; Em16; Ef 18; Em19, Em12] donnait quelques reponses 
en traduisant seulement un mot, certains d’entre eux pretendaient cependant qu’ils 
n’avaient jamais entendu ou appris ces mots et ces phrases a I’ecole. 

Cette derniere remarque de la part des eleves est pertinente. En realite, ce ne sont pas les 
mots ou les phrases qu’ils n’ont jamais entendus, mais en classe, on ne leur a jamais 
demande de traduire du frangais vers I’allemand. Nos interlocuteurs se sont done trouves 
dans une situation qui etait nouvelle pour eux, ce qui explique la difficulte que certains ont 
eu a repondre aux questions de ce test. 

5.5.4 Competences productives: histoire eiicitee par des images 

Pour realiser ce test, nous nous sommes inspirees d’un fait reel qui s’etait deroule deux 
mois auparavant en classe. Les enfants avaient par maladresse laisse echapper une souris 
de sa cage et ils avaient essaye en vain de la rattraper. Ils avaient craint la reprimande de 
leur maitre. 

Nous avons represente cet evenement par quatre dessins, et nous avons demande aux 
eleves de nous raconter cette histoire. Nos instructions ont ete formulees en allemand, 
mais nous n’avons pas impose aux eleves la langue du recit. Ce qui nous importait, e’etait 
de savoir si I’enfant comprenait notre requete, si I’enfant pensait qu’il fallait reporidre en 
allemand et, dans I’affirmative, de savoir comment I’enfant allait reagir dans une situation 
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oil sans aucun doute, il ne disposerait pas assez de competences linguistiques pour 
s’exprimer en L2 uniquement. II etait interessant pour nous d’observer les strategies de 
communication utilisees par les eleves dans une telle situation. 

Un groupe d’eleves d’une classe enfantine de Brigue-Glis, ne connaissait pas I’histoire 
mais n’avait pas de peine a la reconstituer. Sans que nous ayons eu besoin d’intervenir, ils 
ont recite I’histoire par des phrases tres simples. Ils ont repondu par une, voire deux 
phrases par image, en mettant I’accent sur les actions et non sur une description plus 
approfondie. 

Dix-huit sur dix-neuf enfants ont tout de suite reagi au premier dessin en designant la 
souris et en la nommant en allemand. Pour connaitre la suite de I’histoire, I’intervenante a 
dCi insister aupres des enfants en les questionnant: Wo ist die Maus? - H^as machen die 
Kinder? 



Les reponses des eleves peuvent etre reparties en cinq categories differentes: 



Groupe 1 
[Ef15; Em17] 



Groupe 2 
[Ef8; Em13] 



Groupe 3 
[Ef6; Em9; 
Ef11] 



Groupe 4 

[A: Em1; Ef2; 
Ef3; Em4; Ef7; 
Em10] 

[B: Em5, EmU, 
Em 16, Ef18, 
Em19] 

Groupe 5 
[Em12] 



Deux des trois eleves bilingues racontent toute I’histoire en allemand. 
[Em17] parle en partie en dialecte et donne des reponses tres courtes, 
il ne formule que rarement des phrases complexes. Les reponses de 
I’autre eleve bilingue [Ef15] sont beaucoup plus explicites mais 
contiennent quelques fautes grammaticales. 

Les eleves de ce groupe, dont fait partie le troisieme eleve bilingue, 
alternent les codes (code-switching). Ces interlocuteurs font tantot 
appel a une langue, tantot a I’autre pour maximiser I’efficacite de la 
communication. Ils ne melangent pas les codes mais ils les alternent, 
surtout lorsque, momentanement ou de maniere generale, un mot 
manque en L2.^® 

Les interlocuteurs appartenant a ce groupe ont essaye de raconter 
I’histoire en allemand. Dans quelques cas isoles, ils ont essaye de 
formuler des phrases simples mais dans la plupart des cas, ils ont 
repondu soit par un terme soit par une suite de mots detaches sans 
faire de liens syntaxiques. Lorsqu’ils ne parvenaient pas a repondre a 
une question, ils ne recouraient pas au frangais, mais ils repondaient 
"je ne sais" pas [= je ne sais pas le dire en allemand].^® 

Ces enfants ne disent que quelques mots en L2 et racontent I’histoire 
en LI. Une partie de ces eleves (A) essaie d’abord de repondre en 
allemand mais passe ensuite rapidement au frangais. L’autre partie (B) 
mele au recit frangais les unites lexicales en L2 qui leur sont 
familieres.^^ 



Ce groupe est compose d’un seui eleve qui enonce une seule fois 
Maus. Par la suite, nous obtenons de cet eleve aucune reponse, ni en 
LI ni en L2. 



5.6 Les attitudes des eleves 

Nous nous sommes aussi interessees aux attitudes que les eleves de I’ecole bilingue 
vehiculent envers les langues enseignees et leurs locuteurs. Pour ce faire, nous avons 
utilise trois dessins representant des visages plus ou moins contents (“Smiley”), a travers 
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lesquels les enfants nous faisaient part de leurs opinions et preferences par rapport a des 
declarations concernant le domaine scolaire et extrascolaire (j’aime beaucoup ©, un peu 
©, pas du tout ©)^®. Nous nous sommes egalement interessees aux contacts que les 
eleves entretiennent avec les enfants germanophones du meme etablissement. Quatre des 
17 items portaient sur des sujets qui n’avaient rien a voir avec I’enseignement bilingue (les 
gateaux, les legumes, les vacances, les bonbons), ceci pour detourner I’attention des 
eleves. Une partie des questions a ete posee a quelques eleves des classes alemaniques 
de Sierre, mais nous pouvons difficilement comparer leurs reponses avec celles de leurs 
camarades francophones. Lorsque nous leur avons demande s’ils aimaient chanter en 
frangais, ecouter les histoires racontees en frangais ou encore regarder la television en 
frangais, ils pretendaient que leurs competences linguistiques en L2 etaient insuffisantes. 
Nous avons note les commentaires spontanes des enfants et les citons lorsque le contexte 
s’y prete. 

Plus de la moitie des eleves ayant frequente la 1® enfantine en dialecte haut-valaisan 
(groupe I) declare aimer beaucoup parler I’allemand. Parmi les eleves du groupe II, 
seulement 25% sont du meme avis, la moitie des eleves de ce meme groupe aime "un 
peu" parler I’allemand. Un quart de I’ensemble des eleves dit ne pas aimer parler 
I’allemand. Certains enfants donnent une preuve de leur engouement pour I’allemand en 
disant des mots en allemand {[Em1J: “Maus, Hase, Katze", [Em9J: “Frosch, Fisch, Vogel ... 
j’adore’f^. 

80% des eleves qui aiment beaucoup les histoires racontees en allemand ont des 
competences receptives elevees en L2. Mais d’une maniere generale, les enfants preferent 
les histoires racontees en frangais parce que "c’est plus facile" [Em1; Ef6;Ef7 Ef18J. A part 
une eleve [Ef6], I’ensemble de la classe aime bien chanter, ceci aussi bien en allemand 
qu’en frangais. 

Les enfants qui regardant la television en allemand sont surtout interesses par les dessins 
animes. Plusieurs d’entre eux relevant que les images sont un excellent support a 
I’apprentissage de la L2 {[Ef2]: “j’regarde des dessins animes et des films, comma ga, on 
apprend”). Quatre eleves precisent qu’ils regardant egalement des emissions televisees 
dans d’autres langues que le frangais et I’allemand {[Ef3]: “aussi en italien”; [Em16\: “aussi 
en anglais”; [Ef18]: “aussi en italien et espagnol, mais j’ecoute pas, j’regarde que les 
images”). 

La majorite de nos interlocuteurs n’ont rien contra les excursions occasionnelles 
organisees avec les classes alemaniques. Trois des quatre eleves qui n’aiment pas partir 
en promenade d’ecole avec les enfants germanophones n’ont pas frequente la 1® 
enfantine allemande. Un eleve nourrit des attitudes hostiles face a la communaute 
alemanique: “Avant, j’etais en classe allemande. Ils sont mechants, les Allemands”. 

Certains eleves ont fait preuve de competences meta-linguistiques bien developpees 
lorsqu’on leur a demande leurs attitudes sur le fait de parler I’allemand: [Em10]: “J’sais 25 
mots et une ou deux phrases. Das Badezimmer, c’est une phrase? Alors, Mutti in der 
Kuche?" - "Mutti 1st in der Kuche. " - "J’ai pas appris comma ga. " 

II n’y a pas de relation entre les attitudes et I’allemand ou les autres langues parlees a la 
maison. 

La moyenne des attitudes est de 2.22 sur un total de 253 et I'ecart-type est de 0.71. 
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II est interessant que ces "preuves d’amour" pour I'allennand se tradulsent par des substantifs. 
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5.7 Interviews avec le maitre et la maitresse de la classe bilingue 

Nous avons rencontre la maitresse et le maitre a differentes reprises, et, a la fin de I’annee 
scolaire, nous les avons interviewes separement. Dans la partie suivante, nous resumons 
ces interviews individuelles et nous les completerons par des remarques retenues lors de 
nos divers entretiens precedents. Les sous-titres ci-apres correspondent a des questions et 
servent de fil rouge. 

1. Comment les activit^s et la collaboration ont-elles 6t6 organis6es? 

D’une maniere generate, la collaboration a ete jugee bonne. Dans une entrevue 
hebdomadaire, les deux enseignants ont pu se concerter et s’organiser. La langue utilisee 
lors de ces entrevues etait le frangais. 

Neanmoins, certaines divergences du point de vue pedagogique ressortent clairement des 
reponses a cette premiere question. 

2. A quo! sont dues ces divergences? 

Le programme du Valais romand est plus structure et semble ainsi etablir un cadre bien 
defini. Sur le plan romand, I’ecole enfantine joue un role de premiere importance pour la 
preparation de I’enfant a I’ecole primaire. Les activites langagieres, la pre-lecture, la pre- 
ecriture et les activites mathematiques font partie de cette preparation. En classe, les 
enfants remplissent des fiches congues a cet effet. Un des buts de la classe bilingue est 
d’atteindre les memes objectifs que les autres classes romandes, et il n’est done pas 
possible de travailler systematiquement par theme. 

Le programme de la Suisse alemanique prevoit surtout le travail par theme. II favorise 
I’aspect ludique. On consacre une grande partie de I’enseignement aux jeux qui ont comme 
but le developpement social, affectif, physique et cognitif de I’enfant. 

Les enseignants ont reussi a trouver un certain consensus quant a la divergence de leurs 
opinions. L’enseignant francophone a ete d’accord d’installer des tables basses et non des 
pupitres dans la salle de classe. Un coin a ete reserve a la maison des poupees, pratique 
peu courante, selon I’avis des enseignants, dans le Valais romand. Pour que I'enseignant 
francophone puisse atteindre ses objectifs, la maitresse de la partie germanophone a ete 
d’accord de faire remplir quelquefois des fiches aux enfants durant ses journees 
d’enseignement. 

Quelques projets ont ete realises en etroite collaboration. Par contre, I’idee initiate de 
reprendre systematiquement en frangais ce qui a deja ete fait en allemand a tres vite ete 
abandonnee. En sachant que la matiere allait etre reprise en frangais, les eleves ne 
faisaient plus I’effort de suivre en allemand. 

3. Est-ce que les objectifs ont 6t6 atteints? 

L’enseignant francophone estime que les objectifs linguistiques du programme romand ont 
ete atteints a la fin de I’annee scolaire. 

Par contre, les attentes elevees de I’enseignante germanophone ne se sont pas tout a fait 
realisees. Bien que la comprehension du vocabulaire necessaire au bon deroulement de la 
classe soit acquise par les eleves, tres peu d’entre eux ont commence a s’exprimer en 
allemand et a formuler des phrases completes. L’enseignante releve les progres que les 
enfants ont fait lorsqu’elle a eu, au troisieme trimestre, une stagiaire a ses cotes. La classe 
a pu etre divisee en deux et les enfants ont pu beneficier du travail en petit groupe. Une 
stagiaire aurait encore ete d’une plus grande utilite au debut de I’annee scolaire. 
L’enseignante aurait pu se consacrer aux nouveaux eleves et la presence d’une deuxieme 
maitresse aurait facilite I’instauration et le respect de certaines regies. 
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Quant a la mission de socialisation de I’ecole enfantine, les objectifs ont ete en grande 
partie attaints, mais il reste encore du travail a faire: "II y a quand meme encore beaucoup 
d’individualites au sein du groupe." II n’etait pas toujours facile pour les enseignants de 
faire respecter certaines regies de la vie commune. Quelques enfants se sont fait 
remarquer par des attitudes tres agressives, les enfants calmes ont eu de la peine a se 
faire entendre. Les deux enseignants pensent qua ce phenomena se retrouve aussi dans 
d’autres classes, qu’il n’est done pas lie au bilinguisme. Les enfants qui avaient un 
comportement difficile a I’ecole presentaient un comportement analogue a la maison. 

4. Comment avez-vous ger^ cette classe bilingue? 

Un des enseignants emet le voeu d’une collaboration plus etroite, dans la mesure des 
disponibilites, au debut de I’annee scolaire. Une prise en charge de la classe par les deux 
enseignants pendant une ou deux semaines a la rentree serait souhaitable. 

Une autre proposition consiste a elaborer au debut de I’annee quelques consignes 
disciplinaires, claires, simples et valables pour les periodes en frangais et en allemand. Ces 
consignes pourraient etre elaborees en collaboration avec les enfants, a I’aide de simples 
dessins ou symboles. 

5. Quelle etait la relation entre enseignants et eleves? 

L’enseignant francophone est content de sa relation avec ses eleves. L’enseignante 
germanophone regrette de ne pas avoir pu approfondir au debut de I’annee certaines 
discussions avec les siens. Cette relation s'est nettement amelioree dans le courant de 
I’annee, au fur et a mesure que les enfants comprenaient mieux I’allemand. 

L’enseignante germanophone s’est efforcee de ne parler que I’allemand au debut de 
I’annee scolaire, mais elle avoue avoir recouru au frangais vers la fin de I’annee scolaire 
dans des situations de conflit. 

6. Quels etaient les contacts/la collaboration avec les autres enseignants du centre 
scolaire? 

L’enseignante germanophone a realise certaines activites avec I’ecole enfantine 
alemanique sierroise. Periodiquement, les enfants de la classe bilingue et ceux de I'ecole 
alemanique se sont retrouves sur la place de jeu. Les promenades d’ecole, le cortege des 
lanternes, la visite de St-Nicolas ainsi qu’une piece de marionnettes ont ete organises en 
commun, tandis que Ton a fete Carnaval avec les classes francophones. 

Les enseignants regrettent que leur salle de classe se trouve dans un batiment dans lequel 
ne se trouve aucune classe alemanique. 

7. Quels etaient les contacts avec les parents? 

D’une maniere generate, les contacts avec les parents etaient tres bons et leurs attitudes 
positives. Des craintes de leur part? - "Les craintes - ils ont uniquement peur que la classe 
ne continue pas. S'il y a des enfants qui redoublent et puis des autres qui partent, ga e'est 
leur crainte. " 




32 



6. Bilan 

Vu I’echantillon dont nous disposons (une seule classe, n = 19), il serait presomptueux de 
tirer des conclusions trop hatives. Une comparaison pourra etre faite ulterieurement, 
lorscjue nous disposerons des resultats des autres classes bilingues du Bas-Valais. Etant 
donne que notre evaluation et notre encadrement se font de maniere longitudinale, nous 
pourrons suivre les progres realises par les enfants plutot que de nous contenter de mettre 
en evidence une performance ponctuelle. 

D’une maniere generale, nous pouvons dire maintenant que les enfants passent sans 
difficultes de I’enseignement en L1 a I’enseignement en L2 et vice versa. Toutes les 
consignes en L2 relatives a la vie quotidienne en classe sont comprises par I’ensemble des 
eleves. Les strategies d’acquisition, qui different d’un apprenant a I’autre, ainsi que les 
strategies d’enseignement meriteraient dans I’avenir une attention particuliere. 

La production en L2 se limite, dans la plupart des cas, a des monosyllabes (/a, nein) et des 
holophrases (fertig!). Quelques eleves formulent des phrases plus complexes, mais 
souvent sans accords morpho-syntaxiques. La syntaxe de I’interlangue est fortement 
influencee par le fran?ais (Ein Haus rot - une maison rouge). II existe des differences 
importantes entre les enfants. 

Les eleves s’expriment en L2 et en L1 durant les lemons donnees par I enseignante 
germanophone. Durant les activites ludiques, les activites libres et les recreations ou durant 
la partie francophone, le recours a la L2 est rare, sauf pour certaines routines. 

Les resultats des enfants ayant un input d’allemand et d’une autre langue a la maison sont 
globalement meilleurs (relation p=0.03). Par contre, la relation entre le resultat global et les 
autres langues n’est juste pas significative (p=0.09), ce qui pourrait etre dCi au nombre 
restraint de donnees. 

Les attitudes envers I’allemand, les activites en allemand et avec les Alemaniques sont 
assez bonnes. En ce qui concerne les attitudes envers I allemand et les Alemaniques, il 
faudrait toutefois les comparer a celles des eleves qui ne frequentent pas une classe 
bilingue. 

Probablement a cause du faible echantillon, nous n’avons pu mettre en evidence aucune 
relation significative (seuil de signification: 5%), ni entre les attitudes et les competences en 
allemand, ni entre I’anciennete (groupe I = anciens eleves ayant frequente la premiere 
enfantine en haut-valaisan; groupe II = nouveaux eleves ayant debute I'enseignement 
bilingue en deuxieme enfantine) et les competences, ni entre I’age des eleves et les 
competences, ni entre le statut socio-economique de la famille et les competences. Ce 
resultat devra etre verifie lorsque nous disposerons de plusieurs classes. Si une difference 
entre les classes sociales concernant I’emploi, les competences et les attitudes par rapport 
aux langues est generalement admise, il est possible qu’au stade de la communication 
orale impliquant des concepts quotidiens (ce qu’on appelle BICS - Basic Interpersonal 
Communicative Skills, cf. Cummins 1980) ces differences ne soient pas encore saillantes. 

Les filles ont des resultats legerement superieurs aux gardens, la difference n’est toutefois 
pas significative. 

D’une maniere generale, les resultats obtenus dans cette classe enfantine sont tout a fait 
comparables a ceux decrits dans des evaluations similaires (Gurtner et al. 1995, Alsace) ou 
des descriptions de modeles touchant I’enseignement prescolaire (Decime 1993). 
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Nombre de recherches font etat des filles en tant que "better language learners". Pour une synthese de la 
recherche, cf. Powell 1986, 41-50; Ellis 1994, 202-204. 
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7. Perspectives 

Les jeunes enseignants de cette classe bilingue ont fait preuve d’enthousiasme et de 
flexibilite. L’enseignante germanophone a cree en grande partie ses supports didactiques 
ou a adapte des ouvrages existants. La fabrication de supports visuels necessaires a 
I’enseignement bilingue a demande un grand investissement en temps. 

Pour mener a bien leur tache, il est indispensable que les enseignants des classes 
bilingues beneficient d’une solide formation initiale et d’un perfectionnement continu. Une 
information de base theorique sur le bilinguisme leur permettrait de fixer des objectifs 
realisables, des deceptions dues a des attentes trop elevees pourraient ainsi etre evitees. 
Des rencontres regulieres entre enseignants de classes bilingues devraient favoriser 
I’echange d’informations pratiques. Durant une journee de formation, organisee le 20 
janvier 1995 par I’IRDP, les enseignants sierrois ont done eu la possibilite de visiter 
quelques classes bilingues du Canton de Fribourg, d’echanger leurs experiences ainsi que 
leur materiel didactique. Deux jours de formation durant les cours de perfectionnement a la 
fin du mois de juin 1995 ont permis de voir quelques modeles, definitions et approches 
concernant le bilinguisme et I’enseignement bilingue. Ce cours etait egalement ouvert au 
corps enseignant fribourgeois engage dans des modeles bilingues. 

Dans le cadre d'une formation continue, il faudrait aussi une introduction a la recherche- 
action, ce qui permettrait aux enseignants de suivre les progres des enfants et eviterait la 
fossilisation de I'interlangue. 

Des que I’enseignement bilingue sera devenu plus familier et mieux integre dans le 
paysage scolaire et une fois I’objectif de “quality control” de revaluation realise - la 
recherche pourra davantage se pencher sur les processus d’apprentissage, tels que 
revolution de I’interlangue, le developpement de la lecture dans deux langues (bilitteracie) 
ou I’integration du contenu et de la langue dans I’acquisition des savoirs. 
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Annexe A 

Apprentissage bilingue a Sierre 

Structure de realisation 
(Direction des ecoles de Sierre. Juin 1993) 
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APPRENTISSAGE BILINGUE 




A 

SIERRE 



Structure de realisation 



Sierre, Direction des Eeoles 

Juin 1993 
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CM Conseil municipal 

DIP D4p. de rinstruction publique 

IRDP Institut romand de recherches et de 

documentation p6dagogiques 



GROUPE DE COORDINATION 



mandat 



La pr6sidence et 1 ’administration du groups sont assumfees par le DIP. 
Le groups ds coordination sst charge 

- d'^laborsr Iss lignss dirsctricss 

- d'sn d^finir la miss sn osuvrs 

- d'sn assumsr Is suivi. 

Chaqus partis psut y convisr dss invites sur I'un ou I'autrs point 
ds I'ordrs du jour. 



COMP 0 S I T I O N 



DIP 



3 psrsonnss 

- Inspsctsurs (2 psrsonnss) 

- animatrics langus 2 



IRDP 1 psrsonns 

du ssrvics ds la rschsrchs ds 1 ' IRDP 



CM 



2 psrsonnss 

- Pr6sidsnts ds la Commission scolairs st ds la Commission 
municipals 

- Dirsctsur dss 6colss 



O 
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GROUPS TECHNIQUE 



% 



MANDAT 



1 . 



Le groupe technique est charg6 d'6tudier les modalit6s d introdu - 
tion du bilinguisme dans le secteur de 1 ' enseignement primaire a 
Slerre. II traite les aspects relatifs & la structure, au 
me, au fonctionnement, ainsi qu'aux conditions g6n6rales et speci- 
flques de realisation. 



2. Cette etude est effectuee en rapport evec les 

mission romande d ' enseignement de la langue allemande (CREA). 



3. Selon leur pertinence par rapport 6 I'objectif de 1' etude, d au 
tres objets pourront egalement etre traites. 



3. 



Le groupe 
Conunission 



de travail informe r6gulierement le DIP ainsi que la 
municipals sur le deroulement et I'avancement des 



travaux . 



COMPOSITION 

Mme Monique Pannatier, animatrice-responsable du groupe 
Mme Marie-Claire Tabin, representante SPVAL 

Mme Danielle Grolimund, enseignante ecole enfantine et presidents de 
1 ' association des maltressses enfantines du Haut-Valais 

Mme Catherine Cattin, enseignante-etudiante ft I'Universite de Genftve 

Mme Marcia Antonier, enseignante ecol« enfantine 

M. Stephans Germanier, animateur de frangais 

Mme Danielle Lemon, reprSsentante APECS (Association du Personnel 
Enselgnant de le Conunune de Sierre)* 
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COMMISSION 



MUNICIPALS 



MAN DAT 



Preparer le "terrain" : relais auprds 

- des enseignants 
. francophones 

. germanophones 

- des parents 

. francophones 
. germanophones 

- de 1' autorite 

. commission scolaire 
. conseil municipal 

- des associations 

. APE (Association de parents d' sieves) 

. APECS (Association du Personnel Enseignant de la 
Commune de Sierre) 



Etudier : 

- les modalites de communication entre les differents 
partenaires sierrois 

- le probleme de I'emploi des enseignants 

- le bilinguisme au sens large et ses possibilites de 
developpement . 



Remarque : Etant donn6 la nouvelle structure de realisation du 

projet " Apprentissage bilihgue", ce mandat peut subir 
des modifications. 



(voir composition ci-apres) 
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COMPOSITION 



Mme Evelyns Card, presidents de la commission scolaire et presidents 
de la commission municipals 

Mme Monique Panatier, animatrice langue 2 

Mme Bluetts Key, presidents de 1 ’ association de parents d’eievs 

Mr Gaspard Fournier, enseignant primaire 

Mr Anton Imhof, animateur langue 2 

Mr Marcel Jordan, enseignant primaire 

Mr Jean-Pierre Menabreaz, professeur 

Mr Guy-Frangois Salamin, enseignant CO 

Mr Philippe Theytaz, directeur des ecoles 

Mr JOrg Abgottspon, secretaire 

Mr Gabriele Bianchetti, representant des communautes etrangeres 



Annexe B 

Mandat du GREB du 31 octobre 1994 
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GROUPE DE RECHERCHE SUR L'ENSEIGNEMENT BILINGUE 



GREB 



Prdambule 

La Commission romande pour I’enseignement de I’allemand (CREA) recommande “la 
mise en place d’autres formes d’enseignement telles que I’immersion (selon divers 
modeles), I’enseignement plus pr6coce (y compris dans le pr6scolaire) et I’alternance 
de periodes d’intensification"(IRDP-CREA 92.4001). 

Plusieurs experiences sent actuellement engag^es dans ce sens en Suisse romande, 
et plus particulierement par la Commune de Sierre. 

L’IRDP a 6te sollicit6 par cette Commune pour assurer I’accompagnement scientifique 
de I’experience qu’elle a decide d’entreprendre. L’institut a accept^ cette offre en vertu 
de I’interdt general d’une telle initiative pour la Suisse romande, que confirme par 
ailleurs la decision de la CDIP/SR+TI du 18 mars 1993 : "La Conference accepte le 
principe de ce suivi d’experiences-pilotes contrdiees, portent sur de nouvelles voies 
d’enseignement". 

Afin d’assurer le suivi scientifique de ces experiences, et tout specialement de celles 
engagees en Valais, et pour soutenir les chercheurs engages sur ces projets, I’lRDP 
cree un "Groupe de Recherche sur I’Enseignement Biiingue". 



Mandat 



1. Institution L’IRDP se dote d’un Groupe de recherche sur I’enseigne- 

ment biiingue (GREB). Ce Groupe reldve du Service de la 
recherche. 

2. Mission Le GREB est I’organe scientifique de reference pour toutes 

les experiences d’enseignement des langues dont le suivi 
est confiee h I’lRDP et qui s’inscrivent dans le sens des 
recommandations de CREA sur I’immersion, I’enseigne- 
ment precoce, I’intensification des temps d’apprentissage. 



3. T&ches gin6rales 



4. Fonctionnement 



o 
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Le QREB conseille les chercheurs de I’lRDP sur toutes 
questions de recherche en rapport avec les experiences 
dont r^tude leur est confine : objectifs, hypotheses, metho- 
dologies, rapports de recherche et conclusions. 

II tient informe I’lRDP sur les avancees de la recherche 
dans ce domains et sur les experiences en cours en 
Suisse et h retranger. 

II collabore e I’animation du reseau international de sites 
d’enseignement bilingue. 

II etablit des contacts etroits avec les Instituts universitaires 
de reference (notamment I’lnstitut d’allemand de I’Univer- 
site de Fribourg, le Centre universitaire de recherche sur 
le plurilinguisme de I’Universite de Berne et le Centre de 
linguistique appliques de I’Universite de Neuchetel). 

Par riRDP, il informs la CREA (Commission romande pour 
I’enseignement de I’allemand) et le GRAL2 (Groups de 
reference universitaire pour I’enseignement de I’allemand, 
langue 2) de ses travaux. 



Le Groups se reunit reguliersment 5^6 fois par annee 
sslcn !’impcrtanoe des tSches k mener. 

II est preside par Claudine BROHY, de I’lnstitut d’allemand 
de runiversite de Fribourg et du Centre universitaire de 
Recherche sur le Plurilinguisme (CURP) de I’Universite de 
Berne. 



II est compose d’une dizains de personnes : 



1 ) 



2) 



3) 

4) 

5) 



Anne-Lore BREGY 

Service de la recherche de I'lRDP et Centre universitaire de 
Recherche sur le Plurilinguisme (CURP) 



Gabriela FUCHS 

Service de la recherche de I'lRDP et Centre universitaire de 
Recherche sur le Plurilinguisme (CURP) 

Marinette MATTHEY 

Centre de linguistique appliqu^e de I’Universitd de NeuchStel 

Cristina ALLEMANN-GHIONDA 

Institut de p^agogie de I'Universit^ de Berne 



Ir^ne SCHWOB 

Service de la recherche pMagogique du Canton de Geneve 
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6) Simona PEKAREK 

Romanisches Seminar de i’Universitd de BSie 



7) Jean-Frangois DE PiETRO 

Service de ia recherche de i’iRDP 



8) Jean-Luc GURTNER 

Institut de pMagogie de i'Universit6 de Fribourg 

9) G6rard MERKT 

Centre de iinguistique appiiqude de i'Universit^ de Neuchdtei 



Repr^sentants du canton du Valais 

10) Monique PANNATiER 

Responsabie Langue 2 auprte du DiP du Canton du Vaiais 

11) Yves ANDEREGGEN 

inspecteur de i’enseignement secondaire sup6rieur du Canton 
du Vaiais 

Le groups peut inviter occasion nellement des experts a 
ses stances. 

5. Indemnisation Les frais de deplacement et de repas sont a la charge de 

I’IRDP. 

Les engagements de la presidents sont egalement assu- 
mes par riRDP. 

6. EntrSe en vigueur Le mandat entre en vigueur immediatement. 



NeuchStel, le 31 octobre 1994 







Jacques-Andr6 Tschoumy, 
directeur 



(H:\6gu\greb\mandat) 



Annexe C 

Questionnaire sociolinguistique 
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Questionnaire relatif a la situation linguistique des enfants qui 
frequentent I'Ecole enfantine bilingue 

Les reponses seront traitees de maniere strictement confidentielle 

1 . Identite de I'enfant 



Nom, prenom de I'enfant 




Adresse 




Date de naissance de I'enfant 




Commune d'origine ou nationalite 




Nombre d'enfants dans le foyer 




Profession de la mere de I'enfant (entre pa- 
rentheses si plus pratiquee) 




Derniere ecole frequentee par la mere 




Profession du pere de I'enfant 




Derniere ecole frequentee par le pere 





Mettre une croix dans la case appropriee 

2. Quelle(s) est(sont) la(les) langue(s) maternelle(s) de la mere de I'enfant? (La langue matemelle 
est la premiere langue apprise et encore maitrisee) 

□ I'allemand 

□ I'allemand et le fran^ais 
n le franfais 

□ autre(s) langue(s), 

la(les)quelle(s): 



3. Quelle(s) est(sont) la(les) langue(s) maternelle(s) du pere de I'enfant? 
n I'allemand 

n I'allemand et le fran^ais 
n le franfais 
n autre(s) langue(s), 

la(les)quelle(s): 



O 
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4. Dans quelle(s) langue(s)'^ 
a) L'enfant parle a sa mere 





Exclusivement 


surtout 


50% 


un peu 


pas du tout 


Frangais 












Allemand (st) 





































b) La mere parle a son enfant 





Exclusivement 


surtout 


50% 


un peu 


pas du tout 


Fran9ais 












Allemand (st) 





































c) L'enfant parle a son pere 





Exclusivement 


surtout 


50% 


un peu 


pas du tout 


Frangais 












Allemand (st) 





































d) Le pere parle a son enfant 





Exclusivement 


surtout 


50% 


un peu 


pas du tout 


Franfais 












Allemand (st) 





































Si dans le cas de I'allemand la famille utilise une variante proche de I'allemand standard 
(Hochdeutsch, bon allemand), veuillez souligner la mention "st" (^). 

Si d'autres langues sont utilisees en famille, veuillez completer la rubrique. 



e) Le freres et soeurs se parlent 





Exclusivement 


surtout 


50% 


un peu 


pas du tout 


FranQais 












Allemand (st) 





































f) Les parents entre-eux se parlent 





Exclusivement 


surtout 


50% 


un peu 


pas du tout 


Frangais 












Allemand (st) 





































g) Les grands-parents et les petits-enfants se parlent 





Exclusivement 


surtout 


50% 


un peu 


pas du tout 


Frangais 












Allemand (st) 





































Grands-parents et petits-enfants se voient □ souvent □ de temps en temps □ rarement 



h) D'autres personnes vivant dans la famille parlent 





Exclusivement 


surtout 


50% 


un peu 


pas du tout 


Frangais 












Allemand (st) 





































i) On chante en famille en 





Exclusivement 


surtout 


50% 


un peu 


pas du tout 


Frangais 












Allemand (st) 





































O 
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j) On raconte et lit des histoires en 





Exclusivement 


surtout 


50% 


un peu 


pas du tout 


Franfais 












Allemahd (st) 





































k) On regarde la TV et ecoute la radio en 





Exclusivement 


surtout 


50% 


un peu 


pas du tout 


Fran^ais 












Allemand (st) 





































5. S'il y a plusieurs langues dans la famille, est-ce que I'enfant melange les langues? □ oui 

□ non 



6. Remarques et/ou points pas pris en consideration dans le questionnaire: 



cb 



Merci de votre collaboration! 



Annexe D 

Test novembre 1994: 
Comprehension orale de I'allemand 

(avec quelques exemples des planches utilisees) 
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Moy N=4 




- 


















E-T 




SchUler/ln 


Ich helsse Anne-Lore und Du, wie 
heisst Du, wie ist 
Dein Name? 


Wo wohnst Du? 


I Wie alt bist Du? | 


Wie heisst Deine Lehrerin? 


Richtig/Juste 


Falsch/Faux 


% richtig^uste 


% falsch/faux 
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Schuler/In 


Gib mir bitte den Teller! 


Nimm den Apfel aus dem Korb i 


und lege ihn auf den Teller! 


Nimm den Hund ... 


und stelle ihn bitte auf den Stuhl! 


Ich mochte jetzt basteln. 
Gib mir bitte die Schurze! 


Ich brauche nun Papier. 


Ich mochte etwas ausschneiden, 
womit kann ich ausschneiden? 


Jetzt will ich das Papier zusammen- 
kleben. Womit kann ich kleben? 


Wir wollen das Papier nun anmalen. 
Wo sind die Farbstifte? 


Leg das Papier bitte in den Korb! 
(aufraumen) 


richtig/juste 



CDI: 
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Karte 3: 
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Schuler/ln 


das Brot 


ili 

c 

0) 


der Teller mit dem Loffel 


das Messer, die Gabel, der Loffel 


dieTasse 





















































































Moy N=5 
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eine Blume 


ein Apfel 
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eine Birne 
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Schiiler/ln 


ein Ball 


JC 
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W 

c 
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05 
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c 
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ein Bar 
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% richtig/juste 
% falsch/faux 
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%F 




%R 




Falsch 




Richtig 





































h- 








(0 








m 
















to 
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SchUler/ln 


ein Vogel / eine Ente 
(Verwechslung moglich) 


ein Fisch 


|ein igel 
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E-T 
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Comprehension orale: lexique simple 
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IRDP: Test de competences r^eptives en allemand (2EE) - novembre 1994 





Comprehension orale: lexique simple 
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Comprehension orole: lexique simple 
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BEST COPY AVAILABLE 



IRDP: Test de competences rtoptives en allemand (2EE) • novembre 1994 




Comprehension orale: les chiffres 




O 
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IRDP: Tesi de competences receptives en allemand (2EE) • novembre 1994 







Annexe E 

Test fevrier 1995: 

Comprehension orale de I'allemand 

(avec quelques exemples des planches utilisees) 
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Claudine Brohv - Anne-Lore Bregy - Gabrieta Fuchs 



f 





Horverstehen Deutsch - Comprehension orale de rallemand 



Evaluation HV in der Zweitsprache nach 6 Monaten partieller Immersion (Franzdsisch = L1, 
Standarddeutsch = 12 ) - frankophone Kinder auf Kindergartenstufe 

Evaluation CO dans la deuxi^me langue aprds six mois d’immersion partielle (Frangais = L1, 
Allemand standard = L2) - enfants francophones de I’dcole enfantine 



Angaben zum Kind: 

Name 

Vorname^ Geburtsdatum 

Geschlecht D weiblich D manniich Alter (Jahr; Monat) 

Muttersprache(n)^ 



Klasse 

Lehrer/in 

Schulort 

Angaben zur Testdurchfuhrung: 

Testleiter/in(nen) 

Testbeginn 



Welche Klasse/Schule hat das Kind 
im vergangenen Schuljahr besucht? 



Testdatum 
Testende . 

Test-nr, 




TEIL 1 Material: 20 Karten ^ 

vier Bilder 



Multiple choice 

fVir machen zusammen ein Spiel. Hier ist eine Karte mit vier Zeichmmgen. Ich sage etwas, und 
du zeigsi mir das. Schau mal, hier. 

Wo ist die Banane? Ja, gut. (Nein, die Banane...) 



Beispiel 



O.A 


Apfel 


Banane 


Zitrone 


Birne 






O.B 


Schiff 


Auto 


Flugzeug 


Trottinett 










Punkte 


1 . JVo ist ^rUn 


rot 


blau 


griin 


gelb 


R 


F 




2. Wo Sind die Augen 


Hand 


Fuss 


Nase 


Augen 


R 


F 




3. Wo ist der Tisch 


Stuhl 


Tisch 


Fenster 


Ture 


R 


F 


4. Wo ist die Katze 


Vogel 


Katze 


Schaf 


Maus 


R 


F 


5. Wo ist der Mond 


Mond 


Sterne 


Wolke 


Sonne 


R 


F I 


6. Wo Sind die Kndpfe 


Buch 


Kerze 


Uhr 


Knopfe 


R 


F ! 




7. Wo Sind die Schuhe 


Hut 


Pulli 


Schuhe 


Hose 


R 


F 




8. Wo ist der Schneemann CIOWPI 


Schnee- 


Zwerg 


Konigin 


R 


F 








mann 












9. Wo ist der Leim 


Schere 


Leim 


Pinsel 


Bleistift 


R 


F 




1 0 . ^(9 ist das Haus 


Haus 


Baum 


Blumen 


Berg 


R 


F 




.'Total 


i' : 



Gut hast du das gemacht. Hier hat es noch mehr Karten. Schau mal. Peter malt. Wo ist das? 











Punkte 


1. 


Peter malt. 

(...Iiest/...rennt/...fahrt Velo) 


R 


F 




2. 


Die Kinder sitzen im Kreis. 

L..stehen in einer Reihe/...liegen am Boden/.. 


R F 

.stehen hintereinander) 




3. 


Es schneit. / Es hat viel Schnee. 

(Die Sonne scheint./ Es regnet./ ..neutral") 


R 


F 




4. 

0 


Der Ball ist im Korb. 

(...rechts neben dem Korb/ ...vor dem Korb/ 
...links neben dem Korb) 


R 


F 
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5. 


Anna sitzt unter dem Tisch. 

(...am Tisch/... auf dem Tisch/... steht daneben) 


R 


F 




6. 


Viele Enten sind im Wasser. 

(Wenioe Enten.../ Viele Fische.../ Wenige Fische...) 


R 


F 




7. 


Der Schlitten ist kurz. 

(...ist lang/ Der Bleistift ist kurz./ Der Bleistift ist lang.) 


R 


F 




8. 


Anna spielt mit dem grossen Ball. 

(...kleinen Ball/ ...grossen Teddy/ ...kleinen Teddy) 


R 


F 




9. 


Sebastian will drei Bananen. 

(...zwei Bananen/... funf Bananen/ ...eine Banane.) 


R 


F 




10. 


Anna lacht. 

(...weint/ ...soielt Gitarre/ ...schlaft) 


R 


F 









> Wechsel zu einem anderen Tisch, wo benotigtes Material/ benotigte GegenstSnde 
bereitliegen. 



TEIL2 


Material; Schiirze, 




Farbstifte, Blatter, Korb,: 




Schere, Leim etc. 



Total Physical Response 



Maintenant on va faire un autre jeu. Je te demande en allemand defaire certaines choses. 

D ’accord? Par exemple, je dis: Steh auf! Et toi (ev. tu te leves). - Tres bien. Undjetzt, komm 

mit (gehen zum anderen Tisch). 





Punkte 


1. 


Du kannst die Schurze anziehen. 
Reaktion; 


□ ausgefuhrt 

□ teilweise ausgefuhrt 

□ nicht ausgefuhrt 




2. 


Kannst du dich auf den Stuhl setzen? 
Reaktion: 


□ ausgefQhrt 

□ teilweise ausgefuhrt 

□ nicht ausgefQhrt 




3. 


Du musst die rote Farbe nehmen. 
Reaktion: 


□ ausgefuhrt 

□ teilweise ausgefuhrt 

□ nicht ausgefuhrt 




4. 


Du kannst einen Kreis auf das Blatt malen. 
Reaktion: 


□ ausgefQhrt 

□ teilweise ausgefQhrt 

□ nicht ausgefQhrt 




5. 


Leg das Blatt in den Korb. 
Reaktion: 


□ ausgefQhrt 

□ teilweise ausgefQhrt 

□ nicht ausgefQhrt 




Total 
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Jgll 3 Material; Klassen- 

marionette od. Puppe 



Ubersetzuna L2->L1 



Regarde... qui est ici?(Antwort des Kindes oder: C ’est Cacahuete.) Tu sais qu 'elle park toujours 
en frangais. Elk ne comprendpas I'alkmand. Elk ne comprendpas ce queje dis. Est-ce que tu 
pourrais I ’aider et dire en frangais ce que je dis en alkmand? 

(Jeweils Reaktion von Cacahuete: Ah oui, j 'ai compris...) 





Pkte 


1. 


Anna hat haute Geburtstaa. 
Antwort: 


□ korrekt 

□ Schlusselwort 

□ falsch/keine Antwort 




2. 


Du musst jetzt aufraumen. 
Antwort: 


□ korrekt 

n Schlusselwort 

□ falsch/keine Antwort 




3. 


Geh deine Hande waschen. 
Antwort; 


□ korrekt 

□ Schlusselwort 

□ falsch/keine Antwort 




4. 


Ich habe Hunger, ich mochte etwas essen. 
Antwort 


□ korrekt 

□ Schlusselwort 

□ falsch/keine Antwort 




5. 


Bist du fertio? 
Antwort: 


□ korrekt 

□ Schlusselwort 

□ falsch/keine Antwort 




Total 





TOTAL Punkte 

TeiM; EinzelwSrter 

Wendungen 
Teil 2: TPR 

Teil 3: Obersetzung 

Gesamttotal: 

o 
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Anmerkungen/ Beobachtungen (dlrekt Im Anschluss an TestdurchfUhmng zu beantworten) 



1. Gesamtzeit fur Test (in Minuten) 



2. Verhalten der Schulerin/ des Schulers? 



- Spontane Ausserungen 



- Einschatzung 

sehr schlecht sehr gut 

sehr wenig sehr viel 



Instruktionsverstandnis 


1 


2 


3 


4 


5 


Gespanntheit/Nervositat 


1 


2 


3 


4 


5 


Motiviertheit 


1 


2 


3 


4 


5 


Konzentration 


1 


2 


3 


4 


5 


Beziehung zum Testleiter 


1 


2 


3 


4 


5 


Verbositat 


1 


2 


3 


4 


5 


Extravertiertheit 


1 


2 


3 


4 


5 



3. Andere Bemerkungen 



4. Aufnahme einer Testsequenz 



Aufnahme auf Kassette: □ nein 



□ ja -> Kass.Nr. 

SEQUENZ; Teil 1 □ TPR □ Obersetzung □ alles □ 



Aufnahme auf Video: □ nein 



□ ja -> Kass.Nr. 

SEQUENZ; Teil 1 □ TPR □ Obersetzung □ alles □ 



O 



COMPREHENSION ORALE; LEXIQUE ET SYNTAXE SIMPLE 





IRDP: Test de competences receptives 



(2EE)-fevrier 1995 




Annexe F 

Testjuin 1995: 

Competences receptives, imitatives et productives en L2 

(avec quelques exemples des planches utilisees) 



o 
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EVALUATION DE L'EXPERIENCE D'APPRENTISSAGE BILINGUE 
A L'ECOLE ENFANTINE DE SIERRE 1994/1995 



Competences en allemand a la fin de la 2eme enfantine 



A Competences receptives en L2 

B Competences imitatives/productives en L2 

C Competences productives en L2 

C1 Traduction vers I’allemand 
C2 Elicitation par une histoire 



A Competences rdceptives en L2 Material: 6 Bilderkarten 



Aufgabe: Vor dem Kind und der Testerin auf dem Tisch liegen sechs Bilder zu einer 

Geschichte in beliebiger Reihenfolge. Die Testerin erzahit zu den Bildem 
eine Geschichte auf deutsch und das Kind muss fur jede Erzahlsequenz 
das passende Bild finden. 

Anweisung; Das ist Fips. Ich mOchte dir eine Geschichte von Fips erzdhlen. Schau mal, hier 
Sind die Bilder zu der Geschichte. Aber die Bilder stimmen nicht. Ich werde dir 
jetzt die Geschichte erzahlen, unddu kannst die Bilder so hinlegen, dass es eine 
richtige Geschichte gibt. (AUF FRANZOSISCH!) 



Fips, der Frosch 

1 Fips, der Frosch, sitzt auf einem Stein. Die Sonne scheint und es ist sehr, sehr 
heiss. „Schrecklich, diese Hitze“, sagt Fips. 

2 Jetzt hat Fips genug. Er steht auf und will ins Wasser springen. Und Hopp! 

3 Aber oje! Der See ist leer. Es hat kein Wasser mehr. Fips fallt auf die Nase und 
tut sich weh. 

4 Da hat Fips eine Idee: „lch gehe jetzt zu meinem Freund Frosch Fridolin in die 
Ferien." Fips nimmt seinen Ball und seine gelbe Mutze und packt alles in 
seinen Rucksack. 

5 Dann macht sich Fips auf den Weg. Es ist immer noch heiss. Der Weg ist weit 
und Fips muss lange laufen. Aber das macht Frosch Fips nichts aus, denn er 
geht jetzt in die Ferien. 

6 Endlich kommt Fips an den grossen See. Der See ist voll Wasser. Frosch Fips 
ist glucklich. Sein Freund Fridolin schwimmt im See und ruft ihm zu: „He, Fips, 
das Wasser ist toll, komm auch!“ 



Bild 


Bild 1 


Bild 2 


Bild 3 


Bild 4 


Bild 5 


Bild 6 


Position 















Norn; 



m 



Bild 


Bild 1 


Bild 2 


Bild 3 


Bild 4 


Bild 5 


Bild 6 


Position 















Testerin: 

Dauer: 

Aufnahme:. 
Datum: 



B 


das Auto, die Pause, blau 


1 


braun 


2 


der Tisch 


3 


das Pferd 


4 


die Schlange 


5 


Heute ist es heiss. 


6 


Die Katze schISft. 


7 


Die Kinder schreiben. 


8 


Das ist ein schdnes Buch. 


9 


Das kleine Eichhdmchen weint. 


10 


Ein Frosch sprach zu dem andem. 


11 


Bevor du spielen kannst, musst du aufr&umen. 


12 


Monika weiss nicht, wann der Bus f§hrt. 



Testerin: 

Dauer: 

Aufnahme:_ 
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C Competences productives en L2 Material: 2 Puppen 



C1 Traduction vers I'allemand 



Aufgabe Kurze franzosische Satze fur eine Puppe, die kein deutsch spricht, 

ubersetzen. (Die Puppe nickt, wenn sie verstanden hat.) 

Anweisung Cacahouete a trouve m nouvel ami. Max (neue Puppe). Maxparle I 'allemand, il 
ne sait pas le frangais. Comment Cacahouete peut-elle parler avecMax? Ne 
pourrais-tu pas I 'aider? Comment peut-elle lui dire: „Bonjour" en allemand. 
Maintenant elle aimerait dire 



1 


bleu 


2 


trois 


3 


les ciseaux 


4 


les oreilles 


5 


Je m’appelle Cacahouete. 


6 


Viens joueravec moil 


7 


Je dessine une maison rouge. 


8 


Maintenant j'ai fini. 


9 


Ou sont mes chaussures? 


10 


Au revoir! 



C2 Elicitation oar une histoire 



Aufgabe Das Kind wird aufgefordert, zu einer einfachen Bilderabfolge (4 Bilder) 

eine Geschichte in L2 zu erzahlen. 

Anweisung Schau mal, jetzt haben wir hier noch eine kleine Geschichte. Kannst du die 

Geschichte erzahlen? (Anweisung auf deutsch. Falls das Kind uberfordert ist, 
weiterhelfen z.B. Fragen stellen. Was ist das? (Maus) Was machen die 
Kinder? ...) 



Bonjour! 



1 


bleu 


2 


trois 


3 


les ciseaux 


4 


les oreilles 


5 


Je m'appelle Cacahouete. 


6 


Viens joueravec moi! 


7 


Je dessine une maison rouge. 


8 


Maintenant j’ai fini. 


9 


Ou sont mes chaussures? 


10 


Au revoir! 



Testerin: 

Dauer: 

Aufnahme:. 

Datum: 




Transkription 



Testerin: 

Dauer: 

Aufnahme: 

Datum: 

Transkription: 




COMPREHENSION ORALE: RECONSTITUTION D’UNE HISTOIRE 





IRDP: Test di compelencis niccplives 



(2 EE)-juii) 1995 







COMPETENCES PRODUCTIVES: ELICITATION PAR UNE HISTOIRE 





Annexe G 

Testjuin 1995: 
Attitudes 



Test d'attitudes 




beaucoup © 3 

un peu © 2 

pas du tout © 1 





1 . les gateaux 


2. la gymnastique 


3. les histoires racontees en allemand 


4. les legumes 


5. les histoires racontees en frangais 


6. la recreation 


7. parler I'allemand 


j'aime: 


8. les vacances 




9. alter a la place de jeux avec les eleves des classes all. 


10. chanter en frangais 


11. chanter en allemand 


12. regarder la television 


13. regarder la television en allemand 


14. les promenades d'ecole avec les classes allemandes 


15. les bonbons 



O 

me 

Attitudes/Rcpresenlations 
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Attitudes et representations: Evaluation de I'experience d'apprentissage bilingue de Sierre 1994/1995 - 2 EE 
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Annexe H 

Test juin 1995: 

Competences productives en L2 

(avec quelques examples transcrits) 



1= Intervenante, ef=fille, em=gar 9 on, + = pause de 1 2 secondes, (...) = enonce difficilement 
audible 



Groupe 2 

Jetzt haben wir hier noch eine Geschichte, schau mal + kanmt du eim 
Geschichte erzdhlen? 

+ 

was ist das? 

+ + 

was siehst du da? 

ein Maus + + 
wo ist die Maus 

da [zeigt auf den Kafig] 

im Kdfig, und wer ist das? + + + weisst du das? + die Kinder + was 
machen die Kinder? 

ils jouent avec la souris 

ja, sie spielen mit der Matts, spielen ja, unddann? schau mal [legt 
ndchstes Bild auf] 

+ + 

was ist passiert? 

die Maus ist weg 
gut, die Maus ist weg, unddann? 

+ + apres, ils veulent (?) I'attrapper.... 



Groupe 3 

/ Jetzt haben wir hier noch eine kleine Geschichte, schau mal, kannst du 

die Geschichte erzdhlen? 
ef6 + + 

/ was siehst du da? 

ef6 Maus 

/ wo ist die Maus? 

ef6 [zeigt auf den Kafig] 

/ und wer ist das? [zeigt auf Kinder] 

ef6 Kind + Kind 

/ Kinder? was machen die Kinder? 

ef6 + + spielen (von) Maus 

/ ja sehr gut, und dann? was passiert? 

ef6 + + + (j'sais pas) + + Je sais pas. 

/ die Maus geht weg, und die Kinder? 

ef6 + + + 

/ sie suchen die Maus 

ef6 mhm 

/ und am Schluss [zeigt letztes Bild] 

ef6 + + + 

/ wo ist die Maus? 

ef6 weg 



I 

eml3 

/ 

eml3 

I 

eml3 

I 

eml3 

/ 

eml3 

/ 

eml3 

I 

eml3 

I 

eml3 

I 



Groupe 4a 

/ jetzt haben wir hier noch eine Geschichte, schau mal + + was ist das? 

ef3 Maus + + 

/ und was machen die Kinder? 

ef3 + + + 

/ sie spielen mit der Maus, und dann, was passiert? 

ef3 + + + 

/ was passiert? [zeigt auf entsprechendes BildJ 

ef3 ils ont ouvert la cage + 

/ jet + + tind 

ef3 la souris elle elle est partie 

1 [legt ndchstes Bild auf] 

ef3 la ils courent apres la souris + 

/ [legt ndchstes Bild auf] 

ef3 et puis la, le papa, il est fache 

/ 
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Annexe I 

Rapport des enseignants 



CLASSE 




SIERRE 

o 

ERIC 



Rapport intermediaire des enseignants concernes 

sur le deroulement de la classe hilingue de Borzuat, apres huit 

semaines de collaboratioiL 



1. Generalites: 

La classe se compose de 19 enfants, 8 filles et 1 1 gar 9 ons, ages de 5 a 6 ans, 
provenant de la region sierroise. 

Tons parlent le fran 9 ais mais deux d'entre eux ont certaines notions d'allemand 
de par leur environnement familial. 

Sur ces 19 eleves, 12 enfants ont deja suivi la premiere enfantine en classe 
allemande, les autres proviennent de diverses ecoles regionales de langue 
fran 9 aise. 



2. Organisation generale de I'enseienement. 

Des notre premiere rencontre, nous avons ete frappes par les differences entre 
les methodes d'apprentissages du Valais germanophone et francophone. Le 
terme "Kindergarten" ne correspond pas exactement a la definition fran 9 aise 
d'ecole enfantine, qui se veut deja plus scolaire. 

Ne voulant pas privilegier une methode plus que I'autre, un compromis 
permettant une excellente collaboration a ete adopte. 

Ainsi, pour tout ce qui est de I'enseignement des pre-apprentissages ( pre- 
6criture, pre-lecture, approche des mathematiques), la methode romande est 
appliquee. Pour tout ce qui est de I'ambiance et des autres enseignements, qui se 
veulent plus ludiques, avec un respect des traditions plus prononce, le principe 
d'enseignement haut-valaisan fait foi. 

La repartition des deux langues se definit de la maniere suivante: 

- Lundi, mardi et un mercredi matin sur deux en allemand. 

- L’autre mercredi matin, jeudi et vendredi en ffan 9 ais. 

Etant donn6 que la langue allemande demande aux enfants une plus grande 
attention et plus grande concentration, nous avons trouve judicieux de 
commencer cet enseigneraent en debut de semaine. 

De plus, afin de faciliter la comprehension de I'allemand, certaines activites telles 
que A.C.M., rythmique, instumentarium ... ont ete volontairement placees en 
debut de semaine. Ces branches ont I'avantage de presenter un support visuel a 
I'acquisition auditive du vocabulaire germanophone. 
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Un petit clown en peluche, portant un chapeau et une echarpe rouges lors des 
cours en allemand, puis un chapeau et une echarpe jaunes si la joumee se 
deroule en fran 9 ais, occupe le role de mascotte de la classe. Les enfants I'ont 
appele ARC-EN-CIEL. 

De plus, une petite marionnette, nommee CACAHUETE, a le delicat poste de 
traductrice, facilitant occasionnellement la comprehension de cette nouvelle 
langue presque inconnue. De cette maniere, la maitresse allemande ne parle 
jamais directement en fran 9 ais avec les enfants. 

Certames plages horaire, intitulees "langage allemand" permettent a la classe de 
"completer" et d' "afiSner" I'acquisition de cette langue etrangere, par le jeu bien 
entendu. 

Une recreation a I'exterieur d'environ 10-15 minutes avec d'autres enfants 
germanophones favorise I'utilisation de cette nouvelle langue. 



3. Collaboration entre enseienants : 

Une entrevue hebdomadaire a lieu en vue de coUaborer au maximum, de donner 
une suite et un prolongement de I'enseignement sans trop de cahot. 

Ce dialogue conceme : 

* Le travail effectue, le travail a effectuer. 

* Le theme periodique entourant les le 9 ons. 

* Les problemes rencontres avec un ou plusieurs eleves. 

* Les problemes rencontres avec une matiere. 

* Les organisations de diverses manifestations (promenades, visites etc...) 

* La collaboration quant aux exigences communes de la classe, ordre et 
discipline notamment. 

* L'apport de nos experiences personnelles. 

nous tenons a signaler que jusqu'a present cette collaboration s'est deroulee au 
mieux, sans aucun conflit particulier. 



4 . Exemples precis de collaboration • 



a, Les histoires : 

Si une histoire nous parait interessante et peut apporter un plus par sa beaute ou 
sa mordite, elle sert de theme central aussi bien en fran 9 ais qu'en allemand. 

Les belles histoires n'existent pas toujours en version bilingue. Notre premier 
travail est done de la traduire dans la deuxieme langue. 

La v^ion allemande est generalement proposee en premier, afin d'obtenir le 
m^um d'attention grace a sa nouveaute. Le texte est presente sous forme de 
theatre, avec des manonnettes ou de petits objets, ou encore a I'aide de mimes 
ann de feciliter au maximum sa comprehension. 

LTiistoire sera reprise en fin de semaine dans sa version fi-an9aise. Les enfants 
expliqueront et s'exprimeront sur ce qu'ils auront retenu du texte. Enfin, il sera 
retrayaille en fran9ais (vocabulaire, syntaxe, perception auditive etc...) * 

Certaines editions telles qucNordSud pour ne pas les citer, ont I'avantage 

de»ster en version allemande et fi-an9aise, ce qui nous permet de les travailler 
tacilement dans les deux langues. 



b. les legons en general 

La majeure partie des le9ons sont basees sur une collaboration et un suivi 
similaire : 



Le theme est aborde dans une langue, revu quelque peu dans I'autre langue et 

ensuite approfondi. Ce "chevauchement" est alteme jusqu'a ce que I'obiectif 
mitial soit atteint. 

: Allemand 

: Fran9ais 



-All- 



-AU- 



Fr 



-All- 



Fr 



Fr 



c. les poesies et chants : 

Des chants et des poesies sont appris regulierement dans les deux langues 
respectives de I'enseignant. 

Nous evitons de commencer un nouvel apprentissage de chants ou poesies en 
allemand et en fran9ais dans une meme semaine. Cette regulation se fait 
egalement lors de notre reunion hebdomadaire. 

Le choix du repertoire se fait en fonction : 
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“ du theme central de la periode 

- de la qualite de la syntaxe 

- de la beaute du verbe. 

Les chants et poesies de langue allemande sont generalement courtes et 
contiennent certaines repetitions dans les phrases. 

Les chants et poesies de langue fran9aise sont plus denses. 

5. Evolutions remarquees : 

Apres huit semaines de scolarite bilingue, le vocabulaire repetitif allemand 
relatif au deroulement de la classe est acquis par la quasi-totalite des enfants : 

- s’asseoir a sa place; s'asseoir en 1/2 rond devant le tableau ... 

- les divers deplacements en classe 

- les rangements, etc... 

S'd e^ (^mpris, ce vocabulaire n'est pas encore utihse. Toutefois, il arrive que 
quelques mots apparaissent en cours de joumee. Parfois meme, certains mots 
allemands se sont substitues au meme terme fran 9 ais dans le discours. 

exemple : nous allons a la recreation > nous allons "in die Pause". 

Peu d'enfants s'expriment en allemand. Cependant beaucoup d'entre eux 
connaissent les couleurs, savent compter jusqu 'a dix ... 

Cette premiere evolution va surtout dans le sens que I'enseignante a de moins en 
moins recours a la marionnette parlant le fran 9 ais. Elle est desormais utilisee 
uniquement en cas de stricte necessite. 

De plus, les enfants ne demandent plus de parler le fran 9 ais durant le debut de 
la semaine; ils acceptent "diese neue Sprache" comme tel. 



ERIC 
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6. DifScultes : 



En langue allemande, le principal probleme rencontre est I'aspect relationnel. 

Le dialogue entre la maitresse et les enfants est restreint. Ce vocabulaire, sortant 
des habitudes scolaires, n'est pas encore acquis. II est egaleraent malaise 
d'imager ou de mimer certaines circonstances et explications de la vie 
quotidienne. 

Afin de permettre aux enfants de s'expriraer pleineraent et librement, les 
premiers instants ou le ffan^ais reprend ses droits sont entierement reserves a 
I'ejqjression libre. 

Nous avons evidemment quelques problemes de discipline, quelques erreurs 
d'emission de phonemes etc... qui, sans doute, ne sont pas une consequence de 
I'enseignement bilingue. 



7. Conclusion provisoire : — 

II nous semble ce projet pilote de classe bilingue ait particulierement bien 
demarre. 

Nous souhaiterions toutefois que, sur la base de nos premieres impressions et 
constatations, une entrevue soit organisee avec les personnes concemees afin de 
repondre a certaines questions relatives a un futur proche : 

“ la pre-lecture en ffan9ais ou en bilingue 

- comment "inciter" les enfants a s'exprimer en allemand " 

- I'entraide entre enfants au niveau de la traduction de certains termes. 



Sierre, octobre 1994 
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Annexe J 



Resultats des evaluations 



El^ves de la 2EE bilingue de Sierre de 1994/95: Attitudes 
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Resultats des tests du mois de fevrieret de juin 1995 
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Remarque: Em19 n'a pas ete teste en novembre 95. Nous lui attribuons une valeur moyenne. 
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